?Emﬂnf.

r
e L

Feis S sl S
* i

Tob S B Ty T



Curriculo, cultura escolar e
gestao do trabalho pedagégico

Marcos Cordiolli

A Casa de Asterion

Curitiba - 2004



© Marcos Cordiolli S um é ri o
Fotos: Marcos Cordiolli
Diagramacéo: Shelby Programagésual
APrESENTAGAD. ...ttt ettt et e e e e e e e e e e .9
Contatos com o autor: Escolarizagédo, curriculos e prética pedagogica.......... 11
email: marcos.cordiolli@gmail.com A fungéo da escolarizagao.............oeeeeeeiiiiiiiiiiieeee, 11 Q
Jone: +55 (41) 9962 5010 O conceito de curriculo: escolarizagéo e regulagdd2 | %
home page: cordiolli.wordpress.com Os elementos subjetivos da aprendizagem e do conhleci2
homse page: marcos.cordiollisites.uol.com.br mento 1
switter: twitter.com/marcoscordiolli Saberes e culturas no ambiente escolar................. 19
myspace: www.myspace.com/marcoscordiolli .
Jfatebook: marcos cordioll Curriculo e saberes escolares...........ccccoeeeeeeviivinnn. 22
Sobre os saberes cientificos e académicos............ 24

Elementos para uma construcéo coletiva da proposta

CUITICUIAL ... 2
Tipologias de CUrriCulO.........ccovveeeeeeiiiicii 28
Curriculo e cultura escolar................cccoeeeeeicciivnnnnne, 49
Os conteudos e a construcdo da proposta curriculap '
Objetos e temas de estudos.........ccoeeeeeeeeiiieiieieiiiiinns 35
A 0rganizagao das tUrmas...........coeeeeeeiieiivinnnniieneeee 37
Curriculo € INCIUSAQ........cevvviiiiiiiiiieeeeeee B9
Cultura € esSpago €SCAIAL..........cevvviiiiiiieeeieiaiiiiie 40
Curriculo, cultura escolar e gestio do trabalho pedagdgico/ Curriculo e grade curricular eganizacéo disciplinad1
Marcos Cordiolli — Curitiba: A Casa de Astérion, 2004. Romper com o formalismo e o burocratisma.......... 44

N
Ol

Da escrita da proposta curricular...............ccccoeeeeeees
I. Gestdo do Trabalho Pedagdgico em Sala de Aula. I1.

Curticulo. III. Cultura Escolar. IV. Marcos Cordiolli.

OY909VAId OHIVAVEL Od OVISIO I IVI0DSI VINLIND ‘T

Marcos CORDIOLLI

N

NOTAS FINAUS .. eeeee e '

Obras Referenciadas € Citadas.........coveveeveeeeeeeiiaaeannn.




Marcos CORDIOLLI

Titulos do autor pelo selo A Casa de Asterion

Curticulo, cultura escolar e gestdo do trabalho pedagdgico [2004];

A formagcio de valores e padrdes de conduta na sala de aula (notas
para um debate conceitual sobre transversalidade) [2006];

Os projetos como forma de gestao do trabalho pedagdgico em

Sala de Aula [20006];

A relacio entre disciplinas em Sala de Aula (a interdisciplinaridade,
a transdisciplinaridade e a multidisciplinaridade) [2002];

Saber e conhecimento: um contraste necessario (para formulacio

das propostas curticulares e a gestdo do trabalho pedagdgico)
[2006];

Etica, cidadania e formacio de valotes na sala de aula [2009)];

A legislacao Curricular Brasileira [2009].

Este texcto circulon, numa versao resumida, publicado como:

CORDIOLLI, Marcos. Diversidade e pertinencia na
contrugio curticular. In:. PARANA. Secretatia de
Estado da Educacio do Parand. Superintendéncia da
Educacio. Primeiras reflexGes para a reformulagio
curticular da Educacao Brasileira do Parand. Curitiba,

1994. p. 24-35.
Agradecimento:

a Ivo Mafurigum Lopes
pela revisdo ortografica deste texto.

Os dilemas sdo pontos significativos de “tensao”
frente aos quais ¢ preciso optar e frente aos quais de
fato sempre se toma alguma opedao quando se
realiza algum tipo de pratica, ou quando se planeja
0 priprio ensino, de modo que a op¢do on direcao
tomada configura um modelo ou

estilo edncativo peculiar.

Gimeno Sacristan

Quue é, pois que, nos contedidos vivos da cultura, nas
significagoes que atualmente tém poder de interpelar
nossos pensamentos e de regular nossas existéncias,
pode ser considerado como tendo um «valor
edncativo» ou uma pertinéncia social suficientes
para justificar os gastos de todos os tipos exigidos
por um ensino sistematico e mantido pelo Estado.

Jean-Claude Forquin

Para Malu Mazza
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APRESENTAGAO

O presente ensaio ¢ também um texto pragmatico.
Assumo uma concepgao de curticulo, e sigo por caminho
dificil, contraditorio, contestavel e fragil, mas o caminho
necessatio de propor elementos para um processo de
reestruturagao curticular. Procuro também defender, num
caminho do possivel, propostas que possam dialogar com
a tradicdo, com a cultura dos professores e professoras,
educandos e educandas e todos atores da comunidade
escolar e com as normas da Educagao Brasileira. Também
solicito a gentileza de tomar o presente ensaio como
provisério e inconcluso —um texto que azda nao esta maduro
— e ainda mais aberto a criticas, sugestoes e discussoes.

Eu vejo a educagio num momento de busca, de
expectativa, de potencialidade, mas num contexto dificil,
devido a instauragao da nova ordem mundial autoritaria
e regressista; e as péssimas condi¢oes de vida de boa parte
da populagdo e as precarias situagdes das instituicoes
escolares e de trabalho de professores e professoras. Por
isso, penso na potencialidade de mudancas possiveis, mas
também nas limitagoes a outras tantas. Avangos possiveis
e avangos limitados, por isso o pragmatismo de pensar
em transicoes, insistir na experienciagao de propostas
pedagdgicas e fixar objetivos possiveis. Mas, insisto
também, que o processo de reestruturagao curricular
requer debates sérios, organizados, fundamentados, com
respeito as divergéncias, aos itinerarios individuais, mas
com disposi¢io de constru¢ao da unidade pela
convergéncia e mediagoes nas diversidades.

Apresento, numa primeira parte, uma concepcao de
escolarizagao, curriculo e pratica pedagogica.
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Depois, numa segunda, procuro esbogar elementos, que ESCOLAR| ZAC AO, CURRICULOS E

considero, importantes para os processos de

reestruturacio curricular, PRATICA PEDAGOGICA.

A fungéo da escolarizagéo.

A Educag¢io esta associada a procedimentos de
socializacio e aprendizagem que interferem e promovem
processos de desenvolvimento humano, nos quais
interagem saberes, habilidades, tecnologias, linguagens,
habitos, mitos, crengas, valores, padrées de conduta,
padroes cognitivos e padroes estéticos. As instituigdes
escolares e as praticas de escolarizagio decorrem da
institucionaliza¢do dos processos educacionais que se
realizavam cotidianamente e que se expressam enquanto
curriculo escolar. Este processo se da com a fixagao de
locais apropriados, programas pré-definidos, metodologias
de funcionamento, normas e regras para atingir os
objetivos pré-fixados de aprendizagem e formagao de
identidade daqueles que a freqtientam.

‘O1N0IND)

As institui¢Oes escolares assumiram papéis muito distintos
na histéria da humanidade: seja o processo de iniciagao
em ritos religiosos (como no Egito Antigo) ou da filosofia
(como na Grécia Classica); da formagao por tutoria de
artesao (como entre os mesopotamios e no feudalismo
europeu), ou de soldados e cavaleiros (como em Esparta,
no feudalismo europeu ou das culturas marciais dos clas
da Asia Oriental), ou como formador de habilidades
militares (como no Império Romano); ou ainda como
transmissao de um conjunto de saberes para uma nova
geracao (como a dos religiosos cristaos em mosteiros).
Mas, a escolarizacio foi reconhecida como diteito de todos
ha apenas dois séculos.
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Nesta perspectiva, Arendt define a instituigdo escolar
como a “[...] institui¢ao que interpomos entre o dominio
privado do lar e o mundo com o fito de fazer que seja

possivel a transi¢ao, de alguma forma, da familia para o
mundo” [Arendt, 1992, p. 238].

A institui¢ao escolar assim, ¢ concebida como espago de
relacdo cultural entre as geragdes mais velhas com as mais
novas, entre os formados (e/ou experientes) e os em
formacio (e/ou com pouca expetiéncia ou inexpetientes)
e ainda entre os que sabem mais e 0s que sabem menos
(e 0s que nao sabem). A institui¢ao escolar adquiriu para
sia funcao de parte da preparacao das novas geragoes: de
sacerdotes, de militares, de artesaos, no capitalismo pos-
iluminismo, ¢ atualmente, de toda a sociedade (mesmo
em sistemas duais de escolariza¢ao).

O conceito de curriculo: escolarizacdo e regulacéo.

O termo aurriculo, na tradicao pedagdgica, originalmente
esta associado a “programa’” ou “plano de estudos”’, mas
expressa atualmente ampla diversidade semantica e
multiplicidade de usos [Forquin, 1993]. Segundo Forquin
[1993], o termo curriculo abarcaria [a] “uma abordagem
global dos fendmenos educativos™; [b] “uma maneira de
pensar a educa¢ao, que consiste em privilegiar a questao
dos contetdos”; [c] a forma de selecionar e privilegiar
determinados conteudos; [d] “a forma como estes
conteudos se organizam nos cursos’; [e] experiéncias
vividas no espago da institui¢ao escolar pelo aluno que
implicam a regulagao de comportamento e promogao de
capacidades [Forquin, 1993]. Os conteudos curriculares
efetivam-se como “[...] a por¢ao da cultura - em termos
de conteudos e praticas (de ensino, avaliagao, etc.) - que,
por ser considerada relevante num dado momento
historico, ¢ trazida para a instituigao escolar, isso €, é
escolarizada.” [Williams, apud Veiga-Neto, 1999, p. 1]. Mas
curriculo, também é um dispositivo engajado na produgio
de identidade, ao instituir padroes de inteligibilidade do

mundo por intermédio de parametros do conhecer,
estabelecido em estilos privilegiados de raciocinio e formas
particulares de conceber o mundo e a si mesmo,
produzindo e criando sentidos e significagoes.

A escolarizacao, nesta perspectiva e em suas peculiaridades
de processo social, constitui elos diretos e efetivos com a
producao de identidade de criangas, adolescentes, jovens e
adultos. A cultura escolar, a organizacio dos tempos e
espagos, os dispositivos pedagogicos e as situagoes de
socializagdo e intera¢do constituem processos de
modelacio e regulacao na constituicao de identidade dos
seres humanos que freqiientam as instituicGes escolares,
contribuindo para definir os papéis sociais. Papéis sociais
que se constituem das formas como os individuos se
identificam e se posicionam a si mesmos na teia complexa
das relacoes sociais.

A instituigao escolar escolhe, dentre varias possibilidades,
modelos especificos que procura impingir aos seus
educandos e educandas, implicando “[...] o processo de
constitui¢ao e de posicionamento: de constitui¢io do
individuo como um sujeito de um determinado tipo e de
seu multiplo posicionamento no interior das diversas
divisbes sociais” [Silva, 1995, p. 5]. O curticulo é expressao
e também produtor do processo de institucionalizagao
de educagao ao definir os objetivos e formas de propiciar
a formacio da identidade.

A dimensao do ensinar e do aprender e concepgao curricular
decorrente, expressa e implica nio apenas em
conhecimento desejaveis, mas regras e padroes que guiam
os individuos ao produzir seu conhecimento sobre o
mundo, assim, “[...] aprender informag¢des no processo
de escolarizacao é também aprender uma determinada
maneira, assim como aneiras de conhecer, compreender
e interpretar’” [Popkewitz, 1995, p. 192]. Esses processos
“|...] constituem formas de regulacio social, produzidas
através de estilos privilegiados de raciocinios. Aquilo que
esta no curriculo nao é apenas informagao —a organizagao
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do conhecimento corporifica formas particulares de agir,
sentir, falar e «vem o mundo e o «eu»” [Popkewitz, 1995,
p. 175].

A organizagao curricular, assim, constitui campos de “[...]
nogdes particulares sobre conhecimento, sobre formas
de organizagao da sociedade, sobre os diferentes grupos
sociais — explicita ou implicitamente” [Silva, 1995a, p. 4],
implicando em relagbes de poder que, incorporados aos
processos pedagogicos, definem o que ¢é valido, o que
deve ser produzido, qual e de quem ¢é o saber a ser
estudado, etc. Esses processos implicam também em
dispositivos de regulacio moral, pois definem “[...] qual
conhecimento ¢ legitimo e qual ¢ ilegitimo, quais formas
de conhecer sao validas e quais ndo o sao, o que é certo e
o que ¢ errado, o que ¢ moral e o que ¢ imoral, o que é
bom e o que é mau, o que ¢ belo e o que ¢ feio, quais
vozes sao autorizadas e quais nao o sao” [Silva, 1995a, p.
4]. O curriculo, assim, é, também, dispositivo sancionador
do poder ““[...] através da maneira pela qual (e as condi¢oes
pelas quais) o conhecimento ¢ selecionado, organizado e
avaliado na escola” [Popkewitz, 1995, p. 205].

Os processos escolares também implicam fazer distingdes,
diferenciagoes e sensibilidade que delimitam sentimentos
e atitudes apropriadas, estabelecendo relagdes entre
cogni¢ao e emogao, através de performances e discursos
que corporificam movimentos, 0s quais caracterizam a
forma de ser (seja andar, falar ou interagir com outras
pessoas) [Popkewitz, 1995]. A organizacao curricular e
os conteudos selecionados e as formas de organizar as
atividades pedagogicas, presentes nas formulagoes
curriculares, relacionando escolarizacao e identidade social,
promovem efeitos de subjetividade, “[...] assegurado
precisamente pelas experiéncias cognitivas e afetivas
corporificadas no curriculo” [Silva, 1995, p. 184]. Assim,

problemas que fornecem parémetros sobre a formli

como as pessoas devem gentar pesquisar
organizar e compreender como séo o seu mundo e
seu «eu» [Popkewitz, 1995, p. 192].

A forma de ser de estudante, compde uma segunda
dimensao da producao de identidade, por intermédio de
estimulo a modelos idealizados, genéricos e homogeneos,
das formas de conduzir as aulas, nos objetivos fixados de
aprendizagem e desempenho em atividade e avaliagOes,
nas condutas e vestimentas adequadas ao espago e
atividades escolares, mesmo que fora da sala de aula. Estas
“|...] posturas particulares (formas corretas de manter o
corpo durante a leitura), siléncios, gestos e sinais de
demonstracao de «estar presente na aulay [...] codificam
formas particulares de agir, ver, falar e sentir do estudante”
[Luke apud Popkewitz, 1995, p. 193]. O cutrriculo e a
organizacao do trabalho pedagdgico.

As instituicbes escolares formatam sistematicas de
trabalho, produzindo e reproduzindo, situagdes, regras e
praticas particulares [Gore, 1995], nas quais estudantes
precisam se enquadrar na situagio de inclusio/exclusao
a partir de aptidao/adaptacio aos processos de
funcionamento, de avaliagdo e de promocio [Certeau,
1985], efetivando um conjunto de regras e praticas
particulares que permeiam as relagoes entre professores,
professoras, alunas e alunos [Gore, 1995].

O curriculo, nesta perspectiva, deve ser tomado “como
terreno de produgdo e criacdo simbolica cultural [...] nos
quais, os materiais existentes funcionam como matéria-
prima de criagao, recriagao e, sobretudo, de contestagao e
transgressao” [Moreira & Silva, 1994, p. 26-28]. O
curriculo retne “[...] o conjunto de todas as experiéncias
de conhecimento propotcionadas aos/as estudantes”
[Silva, 1995: 184], sendo que assim, representa as inten¢oes
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[...] juntamente com a aprendizagem de conceitos e
de informacdes sobre Ciéncias, Estudos Sociais e
Matematica sdo aprendidos métodos de solucdo de

e efeitos que a institui¢cOes escolares e os dispositivos
pedagogicos produzem sobre os alunos e as alunas no
sentido, explicito ou ndo, de transmitir ou formar, de




produzir um campo de disputa pela formagao de
identidades nas novas geragoes de criangas, adolescentes,
jovens, adultos/as e/ou profissionais [Silva, 1995].
Portanto, como um espaco de organizacao de saberes,
valores e sentimentos que podem ser respectivamente
ensinados, formados e experienciados.

A relacio entre curriculo e a educacio, neste sentido, nao
pode ser tomada como uma mera correia de transmissao
de cultura, pois “[...] sdo partes integrantes e ativas de um
processo de produc¢ido e criagio de sentidos, de
significagoes, de sujeitos” [Moreira & Silva, 1994, p. 27].
Assim, as relacoes entre curriculo e educacio constituem
campos tanto de produgio ativa da cultura como de
contestagao; portanto, a preocupag¢ao nas discussoes sobre
o tema nao deve estar restrito 7o que se transmite, mas 7o
que se faz com o que se transmite [Moreira & Silva, 1994].
Pois

individuos. Portanto, independente de julgamentos de
valor ou de concordancia com os pressupostos formativos
destas teorias, estas propostas curtriculares apresentam
formas concretas de regulacao moral e de producio de
formas de subjetividade que, sem consulta prévia aos
alunos e alunas alvos deste processo. Os curriculos e as
teorias curriculares, portanto, nao podem ser reconhecidas
como um instrumento neutro, pois constituem “[...]
operagao destinada a extrair, a fazer emergir, uma esséncia
humana que pré-exista a linguagem, ao discurso e a
cultura” [Silva, 1995, p. 5].

Portanto, é fundamental que institui¢oes escolares
assumam a proposta curticular e a sua construcao delimita
campo de disputa cultural envolvendo os professores e
professoras, os educandos e educandas e diversos atores
socials em processos e inscritos nas relagdes de poderes
da escola e da sociedade.

‘O1N0IND)

[...] € importante ver o curriculo ndo apenas como
sendo constituido de “fazer coisas” mas também vé-
lo como «fazendo coisas as pessoas». O curriculo é
aquilo que nds, professores/as e estudantes, fazemos
com as coisas, mas é também aquilo que as coisas
gue fazemos fazem a noés. O curriculo tem de ser
visto em suas a¢des (aquilo que fazemos) e em seus
efeitos (o que ele nos faz). Nos fazemos o curriculo
e o curriculo nos faz [Silva, 1995a, p. 4].

Os elementos subjetivos da aprendizagem e do
conhecimento.

As atividades pedagogicas, a0 empreenderem processos
de aprendizagem, organizam coletivos de alunos que
interagem entre si e com os professores, propiciando
situagOes nas quais valores e padroes de condutas sao
questionados, re-significados e formulados. No entanto,
as propostas pedagogicas nao tomam, explicitamente,

Marcos CORDIOLLI

O curriculo, segundo Silva [1995], produz “[...] formas de
melhor organizar experiéncias de conhecimento dirigidas
a producao de formas particulares de subjetividade: seja
o sujeito conformista e essencializado das pedagogias
tradicionais, seja o sujeito «emancipado» e dlibertado» das
pedagogias progressistas” [p. 02], referindo-se a
concepgoes pedagogicas e propostas curriculares que
propdem-se a dirigir o processo de constitui¢ao da
autonomia, através de padroes de cognicao, de condutas
e linguagens que levariam a emancipacao humana, como
se esta pudesse ser constituida de uma agao externa aos

essas situagoes como parte do processo pedagogico, e
sa0 pouco representativas nas formulagdes curriculares
no Brasil.

O ordenamento disciplinar oficial da década de 1920, no
Brasil, inclufa disciplina de Instru¢do Moral, como
responsavel pelo “ensino” de valores e condutas. Por sete
décadas esta disciplina foi flexionada em func¢ao das
orientagoes dos blocos politicos no governo, inclusive
sendo assumida em parte por outras disciplinas como a
de filosofia. Setenta anos depois as Diretrizes Curriculares
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Nacionais para o Ensino Fundamental (DCN-EF) [Brasil,
1998], instituidas em 1998, apresentam um outro
ordenamento para a formagio de valores e condutas,
como distinta das areas de conhecimento, mas como
aspectos que articulados “visam garantir a vida cidada™ .
Nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para o
Ensino Fundamental (tanto para os anos finais como
iniciais) aparecem na forma de Temas Transversais?.
Embora com toda a critica ja produzida ao modelo de
transversalidade e aos “Temas Transversais™, ainda assim,
¢ importante reconhecer que se trata de uma forma distinta
de tratar a questdo, a partir de percepgao que as praticas
pedagodgicas nao podem estar desvinculadas dos processos
de formagcao de valores e padrdes de conduta.

No entanto, embora as pesquisas neste campo sejam raras,
muito dos professores que procuram efetivar os temas
transversais parecem ainda o fazer como “ensino de
valores”, tentando convencer os alunos e alunas de seus
fundamentos éticos. Estas acOes constituem, comumente,
praticas idealistas, nas quais os professores acreditam ser
possivel convencer os educandos e educandas, através de
argumentos morais, a assumir determinados valores e
padroes de condutas. Por outras vezes, este processo se
constitui numa dimensao moralista e reguladora, com a
tentativa de impor o padrio moral do professor e do adulto
a criangas, adolescentes, jovens e outros adultos.

O espago da sala de aula pode se constituir em situagoes
pedagogicas privilegiadas de identificagao e re-significacao
de valores e condutas. Para Santomé [1997] “[...] as
institui¢des escolares precisam ser lugares onde se aprenda,
mediante a pratica cotidiana, a analisar como e por que as
discriminagoes surgem, que significado devem ter as
diferencas coletivas e, ¢ claro, individuais.” [Santomé 1997,
p. 176].

A re-significacao de valores e condutas, nesta dimensao,
constituem uma de, pelo menos, duas dimensoes: uma
reflexiva e outra de interacao mediada. A reflexiva implica

leituras de todos os processos pelo recorte da diversidade
cultural, levando a critica os diferentes processos de
construcao das diferencas.

As diferencas: [a] quanto as descendéncias étnicas e
culturais do povo brasileiro; [b] a respeito dos géneros
humanos e suas respectivas orientagbes sexuais; [c] em
fungdo do status social e poder aquisitivo; [d] apresentadas
pelos portadores de necessidades especiais; [¢] de origem
regional; [f] dos diferentes grupos de convivios e
ambientes culturais de adolescentes e jovens; [g] de
otientagoes religiosas e [h] decorrentes de padroes estéticos
e aspectos fisicos estdo presentes nas salas com
representagoes efetivas entre alunos e alunas e nos temas
em estudos [Cordiolli, 2001]. As manifestacOes dessas
diferencas e suas correspondéncias discriminatorias,
opressivas e de exploracio podem ser identificadas e
criticadas. Por outro lado, as institui¢des escolares podem
promover situagoes de interagao, nas quais a presenca de
diferencas se manifeste e seja entao enfrentada, nas suas
diversas situagoes e representagoes.

A experiencia¢ao de sentimentos como parte do curriculo
¢ também importante, pois a intera¢ao, assim como os
processos de aprendizagem, mobilizam afetos, desejos e
emogdes® enquanto instancias da subjetividade. A sala
de aula nio ensina a “conviver e a reelaborar sentimentos”,
mas seguramente pretende domestica-los dentro de suas
regras e do seu padrio de regulagio moral. Cabe as
institui¢des escolares assumirem que o espago escolar é
também de experienciagdo de sentimentos e que
determinadas situagoes pedagdgicas podem ser
propiciadas para 0s mesmos.

Saberes e culturas no ambiente escolar.

As institui¢bes escolares sao ambientes culturais, que
devem e podem promover o didlogo com e entre culturas
[Moreira, 2003], ou seja, com a [a] cultura dos grupos de
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convivios dos educandos e educandas, assim como dos
saberes produzidos nestes diferentes contextos culturais;
[b] com a cultura de massas, seus diferentes agentes e os
saberes acessados por alunos e alunas em diferentes pontos
da teia das midias; com a [c] cultura erudita e os saberes
propostos e sancionados pela instituicio escolar, que
seriam acessados conforme as necessidades e situagdes
de aprendizagem determinadas pelos ritmos e processos
dos coletivos de educandos.

As criangas, adolescentes, jovens e adultos que freqiientam
as instituicOes escolares em quaisquer de suas etapas
expressam a sua cultura vivida e sio portadores de saberes
produzidos em seus grupos de convivios. Estes saberes,
comumente, sem sistematizagao rigorosa guardam em si
muito da experiéncia vivida incorporando: [a] a tradigao
mitica e folclorica, [b] as diferentes mediacoes de saberes
profissionais, experimentais e para-cientificos, comumente
transmitido por tradicao entre geragdes; [c] a assimilagdo
e simplificacdo de saberes transmitidos por grupos
profissionais, pelas instituicoes escolares e pelas midias.

Os educandos trazem a sala de aula produtos da industtia
cultural veiculados pela cultura de massas assim como
saberes acessados em diferentes pontos das midias. A
televisao, em particular, permite diferentes tipos de acesso
em fungao da variedade de oferta de programas, na qual,
por exemplo, uma mesma divulgacao cientifica pode ser
relatada num telejornal, num programa vespertino
orientado para as donas de casa, num show de auditério
dominical ou em documentario de canais especializados.
As midias impressas e sites da Internet veiculam
publicagoes, assim como radios e canais de televisao
produzem programas focados em criangas, adolescentes
e jovens que, acessados por alguns, sao transmitidos
oralmente para varios outros. O acesso a Internet
possibilita toda sorte de acessos, com conteudos
paradisciplinares, produzidos sem o rigor ou com
instrumentos inadequados; com reducionismos; com

fundamentos impréprios; com compilagoes, tradugdes e
referéncias indevidas, etc.

A escola ¢ o espaco de encontro da cultura popular e de
massa e seus respectivos saberes com a cultura erudita e
os saberes cientificos/académicos selecionados pela
escola. Neste sentido, o curticulo escolar precisa ter como
foco a cultura [Moreira, 2003]. Pois, o encontro de culturas
pode ser um didlogo, no qual nao se exclua ¢ nem se
desqualifique saberes e culturas.

A identidade de adolescentes, jovens e adultos ndo pode
ser desprezada e nem desqualificada pela instituicao
escolar. Nesta perspectiva, é importante examinar a
diversidade cultural dos grupos de convivio de
adolescentes e jovens que expressam padroes de convivio,
que articulam valores, conduta, linguagem, habilidades,
saberes e articuladores de suas praticas sociais. Estas se
expressam em forma de vestimentas, gostos estéticos -
em particular o musical, um pensamento (mesmo que
difuso) politico e social, que se expressa em locais de
reuniao e encontro. As culturas juvenis e adolescentes,
em particular, sao polarizadas e permeadas por grupos
sociais organizados, genericamente conhecidos como
tribos, que expressam elementos de identidade coletiva®.

Os espagos escolares e os temas de estudo precisam refletir
essa realidade, pois o direito a expressao cultural ndo pode
ser proibido nem desqualificado pelos professores, porque
o estariam fazendo em nome de sua propria cultura ou
daquelas que consideram ‘“adequada” ou “superior”.
Assim, os espacos escolares devem exprimir as idéias,
simbolos e imagens daquelas alunas e alunos que os
freqiientam, pois a institui¢ao escolar é um espago de
aprendizagem e interacdo num contexto de diversidade
cultural.

Constantemente, vemos os adolescentes e jovens serem
reprimidos em suas roupas, musicas e habitos. O uniforme
escolar expressa esta problematica, pois se, por um lado,

J

7

7

ODI909YAId OHIVEVIL OQ OYISID I ¥VIODSIT VINLIND ‘OTINDREN




Marcos CORDIOLLI

¢ importante para constituir uma identidade estudantil e
controlar a circula¢ao de pessoas no espago escolar, por
outro lado, comumente, as escolas sdo radicais nio
permitindo modelos de uniformes adequados as
preferéncias das criangas, adolescentes e jovens. Também
exercem extremo controle sobre bonés, lencos, blusas e
demais aderecos. Esta tentativa de esterilizar a diversidade
cultural, constituindo uma homogeneidade asséptica, além
de ser ineficaz ¢ também agressiva, pois ninguém
abandona (e nem deveria) a sua vida e seus referenciais
a0 cruzar o portao da escola. A referéncia da diversidade
cultural precisa se expressar na relagao com a identidade
escolat, pois sem aquela esta nao existe.

Curriculo e saberes escolares.

As institui¢oes escolares selecionam no interior da cultura
da sociedade, um conjunto de saberes que consideram
de aprendizagem necessaria as novas geragoes, ordenando
o campo dos saberes escolares. Os saberes escolares sao
sempre uma selecao cultural expressa na forma de
curriculos que definem o que vai ser disponibilizado - ou
nao - aos alunos. Os saberes escolares sdo, portanto, a
resultante do processo de apropriagio pedagogica do

conhecimento produzido em diferentes areas [Santos,
1995, p. 132].

A escolariza¢ao, para Popkewitz [1995], “[...] impoe certas
defini¢des sobre o que deve ser ensinado” [p. 192],
implicando, em critérios de selegao e ordenagdo dos
saberes escolares, bem como na definicio formas
pedagogicas de apresenta-los aos educandos. A forma de
organizacao dos saberes selecionados como escolares -
dentre uma vasta gama de possibilidades - constitui
também implicacoes regulativas, pois define padroes de
linguagens, de processos cognitivos, além de veicular
valores e padrées de conduta. Assim, a sele¢ao dos saberes
escolares

[...] molda e modela a forma como os eventos sociaig
e pessoais saoganizados para a reflexdo e a pratica.

Os processos de selecao atuam como «lentes» pafa

definir problemas, através das classificacfes que s
sancionadas [Popkewitz, 1995, p. 192].

As concepgoes curriculares no Brasil, geralmente se dao
de forma [a] linear, [b] ascendente e [c] escalonado. Assim,
podemos verificar que as propostas os organizam: [a]
ordenados por grades temporais, em séries ou ciclos, e
dentre destes em bimestres, trimestres e semestres; [b]
distribuidos em disciplinas®; [c] conteudos pré-fixados,
articulados por pré-requisitos, temas pré-ordenados e
objetivos pré-deteminados; e [d] moldados por
metodologias do ensino, que muitas vezes sao detrivadas
das disciplinas.

Os saberes escolares sao submetidos a hierarquizagGes
de pré-requisitos ou moldagens decorrentes de
dispositivos pedagdgicas, comumente influenciados
diretamente por teorias psicologicas, que “enquadram”
os estudantes em etapas de desenvolvimento humano,
mais ou menos, rigidos e universais, ou idades
supostamente adequadas para aquisicao de certos
conteddos ou habilidades, estabelecendo limites e
potencialidades a priori para os processos escolares. Isto
decorre do modelo vigente e da cultura de escolarizagao
seriada, diretivista, meritocritica, individualista e
massificadora.

A organizagao dos saberes escolares sofre, também,
media¢des promovidas: [a] pelas qualificacdes e
concepgodes dos professores e professoras e pelo grau de
autonomia destes em relacdo a instituicao escolar e sua
mantenedora e da interagao (ou nao) com os colegas com

as diregoes e as instancias organizativas; [b] pelos materiais
didaticos disponiveis, entre os quais se incluem: os livros
didaticos, os acervos de bibliotecas escolares, os acetrvos
e instrumentos de tecnologia educacional, tais como
arquivos em meio magnético (de textos, imagens e sons),
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transparencias e s/des, acesso a Internet e laboratérios; e
[c] pelos elementos da cultura da institui¢ao escolar, tais
como, habitos, valores, mitos, sabetes, técnicas/praticas,
tanto os prescritos como os proscritos (todos tém
implicagdes importantes nesse processo).

Sobre os saberes cientificos e académicos.

O referencial dos saberes escolares sancionados pelas
instituicoes escolares, fundamentalmente e comumente,
¢ referenciado no conhecimento cientifico que, no final
do século XX, acentou a sua disponibiliza¢ao na forma
académica, sancionado por corporagoes disciplinares.
Esses saberes sofrem mediac¢des: [a] das formas de
producio e sistematiza¢ao, quanto as regras de validacao
e reconhecimento — desde os instrumentos e fontes de
pesquisa, processo de avaliagao e sancionamento, como
as bancas examinadoras da produgao académica; [b] das
formas de exposi¢ao que respeitam regras de formas e
linguagens préprias que, por vezes, tornam-se herméticas
para os “ndo iniciados”, sejam professores e mesmo
estudantes em busca de maior amplitude de
conhecimento; e [c| das formas de acervo e divulgagao
que, particularmente no Brasil, dispdem de poucos canais
de publicagio e ainda assim, com prego
proporcionalmente alto, dificultando e restringindo a
circulagao. A Internet tem cumprido um papel positivo
na disponibilizacao de saberes académicos, mas, ainda
assim, a busca de certas informacoes nos diferentes canais
da rede mundial, por vezes, se constitui numa verdadeira
e complexa aventura.

A institui¢ao escolar é ainda o principal canal de acesso
sistémico e permanente distribuicao dos saberes
académicos, cabendo aos curriculos a transposicao didatica
desses como saberes escolares, implicando em dois
processos distintos: o de selgao (do que vai ou nao ser
transmitido) e da forza (do comw vai ser a transmissao).

Segundo Bernestein [1996], o discurso pedagdgico, em
primeira instancia, compde a formatagao da prescrigao
curricular em que ocorre a defini¢io do que vai ou nao
ser disponibilizado ao aluno, promovendo a sele¢ao de
saberes, denominado de discurso instrucional. Em segunda
instancia, como sendo aquela que orienta as formas dessas
transmissoes, denominadas de discurso regulativo.

Podemos identificar entdo as seguintes etapas: [a] a
prescricao do qual conhecimento constituir e em que série;
[b] a didatizacao dos saberes académicos convertidos em
escolares, na forma de organizacao do trabalho
pedagogico e dos materiais didaticos adotados; [c] aadogao
de estratégias pedagogicas comportando uma tecnologia
didatica utilizada pelo professor para implementar a
transmissao e aquisicao dos saberes disponibilizados; [d]
a avaliagdo — como meta de transmissao e aquisicao do
conhecimento e como instrumento regulativo da
continuidade do aluno no processo escolar.

A tradigao escolar brasileira esta fortemente impregnada
pelo diretivismo, que se expressa na linearidade na
exposicao dos temas de estudo e quadros conceituais, no
desenvolvimento de procedimentos e na forma
estritamente expositiva de saberes pelos educadores,
educadoras e/ou materiais didaticos. As formas de acesso
a0s saberes académicos sio, comumente, estaticas,
descoladas, tanto de seu processo de produgdao e dos
valores com os quais se conecta, como também distante
da realidade imediata e objetiva do aluno. Portanto, as
praticas pedagdgicas s6 muito recentemente sao
concebidas como processos de aprendizagem e de
interagao formativa entre professores e alunos e de alunos
com alunos, objetivando tanto o aprimoramento
intelectual, como a formacao do carater e a experiencia¢ao
de sentimentos dos e pelos educandos e educandas no
espaco escolar [Cordiolli, 2001b].
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ELEMENTOS PARA UMA
CONSTRUCAO COLETIVA DA
PROPOSTA CURRICULAR.

As reformas educacionais, em particular as curriculares
tém, na atualidade, como base uma recomposi¢iao
conservadora e neoliberal [Silva, 1995; Apple, 2002;
Popkewitz, 1997]. As tentativas de ajustes dessas reformas
educacionais — mesmo quando utilizando bibliografias e
quadro conceituais assemelhados a teoria critica do
curriculo, as concepgodes criticas de educagao e as praticas
pedagodgicas democraticas - apontam para definicbes em
ambito nacional de conteudos e praticas pedagogicas
pertinentes a0 denominado “ajuste estrutural”. Processo
este decorrente da globalizacao da economia, da
hegemonia da ideologia neoliberal, da transnacionalizagao
do poder e da reestruturagiao produtiva.

As iniciativas, na contramao deste processo, devem lidar
com situagoes importantes e complexas. A primeira ¢é a
da construgao de uma proposta coletiva, fundada em
principios democraticos e efetivamente participativa; outra
situacdo requer lidar com diferencas de concepgao de
experiéncias, de qualificagdes docentes, enfim, com a
diversidade de culturas profissionais implicando lidar e
construir a convergencia respeitando as diferencas, as
peculiaridades de ritmos e processos; e ainda responder a
necessidades contemporaneas das instituicdes escolares,
que implicam produzir multiplas mediagoes distintas.
Tarefas efetivamente importantes e complexas, porém
imprescindiveis.
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Tipologias de curriculo.

A instituicdo escolar, comumente, reconhece oficialmente
como conteudo, apenas o que estd INSCtito No wrricilo
oficial (aquele que é formalizado e que por isso é
denominado, também, de curticulo /gal ou explicitd). F. o
curriculo que se apresenta na forma escrita, como uma
norma a ser seguida pelos professores, geralmente
apresentando os seguintes itens [a] fundamentagao tedrica,
definindo uma concepgao de educagio, de institui¢ao
escolar e de ensino/aprendizagem; [b] concepcao
pedagogica, apontando elementos para a organizagao do
trabalho pedagégico, como formas de avaliagdo e
objetivos. Em alguns casos, faz-se a defesa, as vezes, de
uma concepeao pedagogica explicita como, por exemplo,
a Pedagogia Historico-Critica ou o Construtivismo; e [c]
apresenta tecnologias educacionais na forma de
instrumentos e procedimentos de ensino: apontando
formas de ensinar, incentivando algumas e
desaconselhando outras. E, geralmente, composto da
prescricao das formas aceitas e da proscri¢io de outras
rejeitas pela institui¢ao escolar.

O curriculo em agio reune todas as praticas e ocorréncias
pedagdgicas, com as tentativas, Sucesso € erros nos
processos de aplicacao do curriculo formal. No cotidiano
escolar, é facil constatar a existéncia de curriculos ocultos,
compostos por conteudos incluidos por professores e
professoras por sua proptia conta, as vezes, até de forma
clandestina, omitindo-os dos registros escolares. As
experiéncias vividas no espago escolar por alunos e alunas
implicam a regulagao de comportamentos e capacidades
[Forquin, 1993; Silva, 1995; Popkewitz, 1995], que nao
sao explicitos nem aos olhos dos proprios professores e
professoras, compondo efetivos aurriculos invisiveis [Moura,
2003], com a resignificacao de valores referendandos ou
deslegitimando determinadas condutas (como por
exemplo, o refor¢o de condutas racistas, sexistas, elitistas
etc; e a domesticacao de emogdes, sublimacao de desejos

Curriculo e cultura escolar.

e aregulacao das situagdes e possibilidades de afeto). Este
processo como um todo compotia um curriculo concreto,
resultante de diferentes formas de planejamento e
organiza¢ao do trabalho pedagdgico.

Os estudos culturais nas instituicGes escolares s30 restritos
e recentes, mas ja apontam os limites (e fracassos) das
politicas educacionais, ao lidar inadequadamente com os
desenhos culturais, expondo “[...] a complexidade do seeberg
e os limites das inova¢oes [implementadas pelas reformas
educacionais| que ignoram o estabelecimento [institui¢ao]
escolar como lugar da vida com sua cultura propria”
[Gather Thurler, 2001, p. 89]. Nesta mesma perspectiva,
Forquin também observa que o

[...] pensamento pedagdgico contemporaneo naq
pode se esquivar de uma reflexao sobre a questao
cultura e dos elementos culturais dentro dos
diferentes tipos de escolhas educativas, sob pena d
se cair na superficialidade [Forquin, 1993, p. 10].

As propostas educacionais, em particular, as construgoes
curriculares, deveriam pressupor que se faz, “[...| necessario
que os analistas se tornem menos «escolares» e mais
«culturais»” [Moreira & Silva, 1994, p. 33].

A cultura escolar em cada instituicao

[...] estabiliza-se como um conjunto de regras do jogg
gue oganiza a cooperagdo, a comunicagao, as
relacdes de podea divisdo do trabalho, os modos
de decisédo, as maneiras de agir e interag@lacao

com o tempo, a abertura para fora, 0 estatuto da
diferenca e da divgéncia. [GatheFhuler, 2001, p.
90]

a

‘O1N0IND)

O21D09VAdd OHIVEYYL Od OVY1SID 3 ¥V10DS3 VdNLiND



As propostas pedagogicas - em particular as construgoes
curriculares para grandes redes, em especial as municipais
e estaduais, quando impostas ou que nao consigam
mobilizar e integrar em sua constru¢ao amplos setores
da comunidade escolar, em especial, do quadro docente -
, podem se constituir numa forma de “coloniza¢ao”,
promovendo a perda “[...] de sentido da agao coletiva sob
a influéncia das a¢oes e exigéncias do sistema esta[ndo]
no cerne das dificuldades e resisténcias que os projetos
de reforma encontram, por mais bem pensados — e
intencionados — que sejam” [Gather Thuler, 2001, p. 90].

Também, ¢ importante constatar que a implementacao
de propostas de organizagao curricular e do trabalho
pedagdgico, com as quais 0s professores nao possuem
identidade, podem nao encontrar respaldo suficiente para
a sua implementacao, pois a “[...] coisa ensinada precisa
de legitimidade, e esta deve ser partilhada tanto por aqueles
aquem o ensino ¢ dirigido como pelo préprio professor”
[Forquin, 1993, p. 09]. Pois “[...] ninguém pode ensinar
verdadeiramente se nao ensina alguma coisa que seja
verdadeira ou valida aos seus proprios olhos” [Forquin,

1993, p. 9].

As proposi¢oes pedagdgicas nessa situagao, podem
deparar-se com a resisténcia organizada de segmentos da
comunidade escolar ou com formas peculiares de
apropriacao nos quais os

capacitagdo e convencimento. E mesmo as adesoes
recebidas o sao com diferentes graus de entusiasmo. Nas
instituicOes escolares as

[....] relacBes entre os atores dentro dos
estabelecimentos escolares [que] oscilam
constantemente entre duas exigéncias: uma da 16gig
«instrumental» a servico do sistema (o respeito peld
plano de estudos, a obediéncia as injuncdeq
inovadoras que provém das autoridades, a obrigaca

baseia-se na logica «existencial» derivada dg
experiéncia vivida. Essa l6gica pode ser consensua
conflituosa ou coercitiva [Gathdthuler, 2001, p.
90].

Assim, o desejo de mudanga expresso pelas mantenedoras
das instituices escolares — as secretarias de educacao, no
caso das redes publicas — nao tem a mesma relagio com
todos os professores e nem em todas as unidades. Porém,
os docentes possuem disponibilidades distintas que se
refletem nos itinerarios pessoais e nas potencialidades
coletivas, sendo que, as adesoes a propostas de inovagao
podem receber adesGes ou promover rejeicoes com
intensidade distintas em segmentos dos docentes quanto
as concepgoes, Processos € ritmos propostos ou
implementados.

Gather Thuler [2001] aponta que

o
dos servicos e de resultados prescritos); a outra
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[...] atores da escola conseguem descontextualizar e
recontextualizar as percepc¢des das autoridades,
tornando-as suas, por um processo de desconstrucao
e reconstrucao do sentido em func¢éo da cultura local,
de modo a sentirem-se atores do processo de
mudanca [Gatherhuler, 2001, p. 90].

[...] até os professores mais «conservadores» forman;
as vezes, projetos de mudanca e ndo se opdem a idgia
de que seja necessario fazer as praticas evoluiren:
eles simplesmente perseguem objetivos, outras
prioridades. E mesmo 0s que se protegem o mai
possivel ndo podem fugir totalmente das mudanca
gue seu ambiente Ihe propbe ou impde [Gathe
Thuler, 2001, p. 91].
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Por outro lado, as proposi¢des pedagdgicas, mesmo que
construidas com um razoavel grau de consulta, nio
recebera adesao da totalidade das instituicGes escolares,

‘ . . A construgao e implementagao de propostas curriculares,
mesmo quando apoiada por uma forte sistematica de

segundo Bordieu, precisam “[...] organizar uma acao social
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eficaz e intencional no estabelecimento escolar para
considerar sua cultura, 2 maneira como os habitus sio
orquestrados [e] |...] a forma como os atores percebem e
descrevem a realidade, reagem a organizagao, aos
acontecimentos, as palavras, as agoes, as interpretam e
dao-lhe sentido.” [Gather Thuler, 2001, p. 90].

A construgao curricular coletiva pressupoe: o respeito [a]
a diversidade de itinerdrios individuais, [b| as confignragoes culturais
coletivas de cada unidade escolar (considerando as
diversidades de qualificagdes profissionais - como as
diferentes licenciaturas — e as especificidades regionais e
de cada instituigdo...); [c| aos ritmos e processos proprios de
implementagio da proposta curricular. E, também, requer o
compromisso ético de construir a unidade na diversidade,
com a convergencia no processo coletivo de organizagao
do trabalho em sala de aula, com o projeto politico-
pedagogico, por intermédio do debate, da agao coletiva,
da avaliagdao sistematica, com paciéncia, respeito e
disponibilidade.

Os conteudos e a construgcéo da proposta curricular.

Os contetudos curriculares efetivam-se como a porvao da
cultura escolarizada, por¢ao esta considerada relevante para
a sociedade [Williams apud Veiga-Neto, 1999]. Forquin,
ainda, nos alerta para o fato de que os curriculos escolares
abarcam apenas “[...| uma parte extremamente restrita de
tudo o que constitui a experiéncia coletiva, a cultura viva
de uma comunidade humana” [Forquin, 1993, p. 15].

Ao colocar a cultura como centro do cutticulo, como
propoe Moreira [2003] as institui¢oes escolares podem
constituir o dialogo entre as culturas populares e eruditas
e os saberes cientificos/académicos e os populares. Assim,
como tomar a cultura de massas e os diversos tipos de
saberes em circulacao na sociedade como objeto de analise
e critica.

O curticulo, com foco na cultura, assume “[...] uma
dimensao ampla que o entende em sua func¢ao
socializadora e cultural, bem como, forma de apropriacao
da experiéncia social acumulada e trabalhada a partir do
conhecimento formal que a escola escolhe, organiza e
propoe como centro das atividades escolares” [Krug,
2001, p. 56]. Os contetdos, a0 expressar experiéncia social
acumulada, devem também contemplar as experiéncias
da diversidade de ambientes culturais das alunas e alunos
para orientar as atividades pedagdgicas em sala de aula.

Nesta perspectiva, os centros das atividades escolares
estardo fortemente vinculados aos temas de formacao de
identidade - como valores, condutas e temas que lhe sao
significativos — produzidos pelos contextos vividos dos
alunos e alunas. Esta proposi¢ao implica uma inversao de
praticas curriculares, confrontando a tradi¢ao das
institui¢des escolares, no Brasil que, majoritariamente,
possuem agoes diretivistas de transmissao de bens culturais
considerados cientificos, corretos e necessatios as alunas
e alunos.

Portanto, fazem-se necessarios processos de transicao,
pelos quais os centros das atividades escolares se
estabelecam com base em objetos de estudos, com
pertinéncia tanto aos docentes como discentes,
promovendo a combinagiao entre as necessidades e
interesses das alunas e alunos e as proposicdes das
institui¢coes escolares. Sendo que estas podem ser
ampliadas para as proposi¢oes das comunidades, nas quais
estao inseridas as unidades escolares.

Nessa perspectiva, é fundamental que as instituigces
escolares, professores e professoras, alunos e alunas
constituam experiéncias escolares capazes de alterar as
tradicoes e construir uma nova cultura pedagogica,
deslocando o foco das atividades escolares para os temas
apontados, como de interesses ou de necessidades pelas
alunas e alunos e suas comunidades, permitindo a
expressao de suas culturas e movimentos sociais. Para isso,
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as institui¢Oes escolares devem incumbir-se de organizar
situagOes pedagdgicas, que permitam o acesso a saberes e
bens culturais, mas que efetivem a aprendizagem e a re-
significacao de valores, respondendo as necessidades e
interesses das criangas, adolescentes, jovens e adultas/os
que freqiientam as salas de aula.

Os pontos de partida podem estar ancorados em objetos
e temas de estudos fixados a partir do ambiente cultural,
interesses e necessidades dos educandos e educandas, a
partir de eixos como: [a] @ znvestigagio da contextnalizagio da
instituigdo escolar. Esstas investigacGes podem se constituir
por intermédio de atividade coletiva de pesquisa
socioantropoldgica, desenvolvida pela institui¢ao escolar,
produzindo instrumentos de pesquisa adequados e
compartilhando entre as turmas, as tarefas de coleta,
sistematizacio e critica dos dados.

Esses procedimentos podem se estender por anos,
permitindo a amplia¢ao e o aprimoramento constante dos
dados e resultados. [b] a sistematizagio das histirias de vida
das educandas e educandos. Ha diferentes sistematicas para
que os educandos e educandas sistematizem topicos de
suas historias de vida, necessarios a otientagao para tomada
de decisdao quanto aos temas a estudar; [c| identificagio dos
elementos dos ambientes culturais dos alunos e alunas, e |d]
levantamento de expectativas de estudos fundados em
necessidades e interesses.

A identificacio do ambiente cultural, interesses e
necessidades dos educandos e educandas e expressao desta
em objetos e temas de estudos, devem ser, num primeiro
momento, — com todas as tensoes e contradicdes que
possam decorrer desse processo — mediado com a
proposta de objetivos que a institui¢do escolar e seus
professores e professoras reconhegam como significativos.
Mas, ¢ fundamental a instauragao de processos efetivos
de dialogos, entre os e as professores e as turmas, sem
imposi¢ao ou subterfigios reguladores — como o de eleger
“uma cultura superior” -, para que os temas pertinentes

aos alunos e alunas sejam ampliados nas possibilidades
de estudos a partir das problematiza¢Ges e orientagbes
docentes.

Objetos e temas de estudos.

A delimitacio dos objetos de estudos e a organizagao
destes em temas, implicam em desenhos curriculares
diversificados, cujas aparentes dissonancias, nao significam
necessariamente, a auséncia de unidade da proposta
pedagdgica. A diversidade de temas permite a
convergéncia de a¢bes pedagdgicas, que propiciem aos
alunos e alunas se apropriarem dos instrumentos e praticas
do conhecimento. Nessa perspectiva, 0s ritmos e a
ordenacao de contetdos pré-concebidos pelas instituicdes
escolares, quase que certamente nao vao se aplicar. Mas
os coletivos, que se organizam para estudar temas
reconhecidos como necessarios ou de interesse,
possibilitam organizar situagdes pedagogicas, requisitantes
desses eixos orientadores, que serdo aprimorados quanto
mais complexas se apresentarem as problematicas
construidas e os esforcos despendidos em examina-las.
Assim, a a¢ao docente volta-se para a organizagao e
potencializacao de situagoes de aprendizagem e interacao.

Os objetos de estudos, bem como as situagoes de
aprendizagem e interagdao, quanto mais complexas se
fizerem, vao requerer acessos mais constantes e intensos
a saberes sobre as relacOes sociais, a natureza, a arte ¢ a
cultura corporal, implicando na necessidade de diferentes
procedimentos de estudos para analise, sistematizacao e
critica. Ao curriculo, nesta perspectiva, nao seria adequada
aadogao de uma teoria tinica e explicativa para a realidade
social, para a natureza e arte por mais convincente,
completa, fundamentada e eficaz que ela possa se
apresentar aos olhos dos professores e professoras. Mas
disponibilizar as diferentes teorias para que as praticas
educativas permitam aos alunos e alunos reconhecerem
as suas necessidades e possibilidades, constituindo seus
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instrumentos de analise, compreensao e critica da
realidade. Nesse sentido, Moreira [1999], citando Anyon
nos alerta sobre a necessidade de

[...] desenvolver «teorias socialmente Gteis» que se

caracterizem por: [a] resultarem do didlogo entre

conceitos e atividades humanas correntes; [b] nao
serem totalizantes nem aplicaveis a apenas um local;
[c] apresentarem recomendacdes passiveis de

materializacéo; [d] e visarem nao ao refinamento de
conceitos mas a um atividade politica exitosa.
[Moreira, 1999, p. 29].

As praticas escolares, por outro lado, podem e devem
desvelar saberes e vozes pouco ou nao representadas no
espago escolar e, portanto, possibilitando e
potencializando processos criticos que efetivamente
apontem para emancipa¢ao humana e ampliagao efetiva
da autonomia. Isso implica que a a¢do docente se dé a
partir da perspectiva ética, construindo referéncia concreta
de valores, e interagindo (mas nao dirigindo) efetivamente
nos processos de formacao das identidades.

As referéncias concretas de valores devem, seguramente,
conter elementos de agao social fundada nos principios
humanistas e constituir uma postura que combata todas
as formas de exploracio, opressio e discriminacio. F
também, importante organizar e sistematizar principios
formativos quanto a questio ambiental, as posturas
sexuais, consumo, saide entre outros.

A organizacio flexivel de conteudos nao ¢ contraditoria
com o projeto politico pedagogico e o planejamento do
trabalho em sala de aula. A tradigao pedagdgica brasileira
faz do planejamento a decorréncia de conteudos pré-
fixados, temas pré-ordenados e objetivos pré-
determinados a turmas ou idades, mas, pressupondo uma
delimitagao coletiva dos objetos de estudos e da defini¢ao
dos temas das atividades escolares. O planejamento inicial
¢ organizado a partir da experiéncia dos anos anteriores e

da contextualizacio da instituicdo escolar, sendo re-
elaborado e reorientado a partir dos desdobramentos das
atividades em sala de aula. O inicio do funcionamento
das turmas a cada periodo letivo permite a sistematiza¢ao
das historias de vidas, o levantamento de elementos
importantes da cultura vivida e das expectativas de alunas
e alunos. Com isso, permitem-se redimensionar as
perspectivas que podem vir a ser organizadas, a partir do
desenvolvimento das atividades em sala de aula.

A organizag&o das turmas.

A reorganizagio curricular que se proponha a renunciar
a conteudos pré-fixados, temas pré-ordenados e objetivos
pré-determinados a turmas ou idades, devera renunciar a
objetivos que remetam a resultados pré-definidos e a uma
terminalidade homogénea ou niveladora de educandos
educandas, produzidos pelo modelo da cultura de
escolarizacdao seriada, diretivista, meritocratica,
individualista e massificadora.

Nas institui¢oes escolares, segundo Certeau [1985], a
situacdo de inclusao/exclusao dos alunos setia definida
pela condi¢ao de aptos/nao aptos aos processos
pedagogicos, condigao esta concedida a partir do percurso
escolar e dos processos de avaliagao imposto aos alunos e
alunas pela instituicao escolar (e a familia e a sociedade
por extensao). O modelo escolar vigente procura ordenar
turmas, como forma de regula¢do de capacidades,
condutas e saberes, produzindo nivelamentos para que
se realize a padronizac¢ao dos processos escolares e,
conseqiientemente, se constitua uma regulacao das acoes
estudantis e do trabalho dos professores e professoras.
Essa matriz reflete um modelo massificador de educacio,
que justifica o trabalho homogéneo com turmas grandes,
mas cuja eficacia ndo pode e nio esta sendo garantida.
Portanto, ¢ importante, que consigamos superar 0Os
mecanismos de sele¢do, de regulacao padronizadora e de
nivelamento.
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A proposta curricular deveria entdo partir, pelo menos,
dos seguintes pressupostos: [a] todos podem aprender;
[b] o respeito as diferencas e a convergéncia da agao
coletiva como necessaria a superagao dos fracassos
escolares; [c] institui¢oes escolares preparadas e adequadas
pedagogicamente, respectivamente para criangas,
adolescentes e adultos.

A organizagao das turmas e grupos estudantis deve ser
articulada pela identidade cultural; conseqiientemente, as
formas mais adequadas sao aquelas organizadas poridade.
Na situagao atual e mesmo em perfodos de transicao,
temos grandes defasagens quanto a atributos escolares
basicos, como estagios de dominios de leitura e escrita,
procedimentos de calculos, capacidades de organizagao
textuais, constituicio de conhecimentos sobre temas
relevantes etc. Problemas estes herdados e decorrentes
do modelo e da cultura de escolarizacao setiada, diretivista,
meritocratica, individualista e massificadora. No entanto,
a organiza¢ao das turmas em grupos com dinamica de
aprendizagens constituidas a partir de suas necessidades
e interesses, permite constituir a identidade pela
pertinéncia a grupos de estudos, possibilitando e
potencializando a aprendizagem e interacao na diversidade
cultural e nas diferencas quanto a constituicao do
conhecimento e dominio de procedimentos cognitivos.
As turmas e grupos estudantis podem estabelecer
processos de aprendizagens, respeitando ritmos de estudos
e explorando as diferencas, efetuando trocas de saberes e
interagindo a partir de diferentes dominios de
procedimentos cognitivos. As diferengas que constituem
grande parte das “dificuldades de aprendizagem” no
modelo vigente, podem ser convertidas em potencial de
processos de aprendizagem.

Nessa perspectiva, as mudancas pedagogicas e curriculares
certamente vao esbarrar na resisténcia dos educandos e
educandas, que mantiveram-se disciplinados e
freqientando a institui¢do escolar por intermédio de
negociacées com notas e promogodes. Pois, 0 modelo e a

cultura escolar vigente estio implicando
desreponsabilizacio progressiva de estudantes com o
processo pedagdgico, ao nao identificarem pertinéncias
nos temas em estudos. Portanto, se fazem necessarias
efetivas agdes de transicao, para se construirem novos
patamares de organizagao do trabalho pedagogico, visando
superar a situagdo herdada. Ferraz [2002], ao examinar
uma experiéncia pedagdgica desse tipo com estudantes
do Ensino Médio, constatou a falta de organizagao e de
responsabilidade com as atividades escolares, ocorridas
em todas as disciplinas, e que as posturas inadequadas
foram alteradas gradativamente, promovendo mudancas
positivas de comportamento, ao longo de anos. Fazem-
se necessarias acoes de médio e longo prazo, pelo
intermédio das quais os alunos e alunas assumam
responsabilidades maiores e passem a constituir itinerarios
mais autobnomos de estudo e de aprendizagem.

Por outro lado, faz-se necessaria a intetlocugao da proposta
curricular e pedagdgica com diferentes segmentos da
sociedade e em diversos ambientes culturais, em particular,
entre os familiares dos e das estudantes. E preciso
confrontar e romper com as representagdes populares
sobre a institui¢ao escolar que, comumente, reconhece o
diploma como definidor de status social decorrente de
“sacrificio” individual ou mérito pessoal, legitimando os
processos de ensino padronizados e as praticas
pedagogicas homogeneizadoras.

Curriculo e inclusao.

As proposicoes pedagodgicas e curriculares, aqui
apresentadas, potencializam a efetivacao de institui¢ces
escolares inclusivas, acolhendo efetivamente: [a] os
portadores e portadoras de necessidades de todos os tipos, mesmo
reconhecendo a necessidade da manutencao de turmas
proprias para aprimorar as necessidades especificas como,
entre outras, estudos de braile e da linguagem de sinais,
como atividades de estimulos proprios a situagoes
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particulares, decorrentes do perfil de cada necessidade.
Estudantes portadores de necessidades especiais podem
encontrar espagos permanentes de aprendizagem e
interagao nos colegas de turma, como efetivamente
permitir a estes - os nao-portadores dessas respectivas
necessidades - a experiéncia do convivio cotidiano,
superando a discrimina¢ao e preparando as turmas para
praticas e posturas inclusivas em todos os ambientes e
situagoes sociais; [b] as alunas e os alunos migrantes,
transferidos de outras turmas, instituicoes escolares e até
originarios de outras regides do pafs. Aqueles que j4 teriam
estudado os temas escolhidos pela turma que os acolhe,
lhes seriam permitidas retomadas em outras
contextualizagdes em um novo ambiente escolar. Da
mesma maneira, os que acolhem o aluno migrante teriam
potencialidades para superar as necessidades e interesses
deste com as atividades coletivas de socializacao dos
saberes ja estudados, apoiando-o nas suas defasagens em
relacao a turma; [c| os e as estudantes marginalizadas on em
risco social. A organizagao dos coletivos escolares permite
estabelecer padroes de inclusio, garantindo o acolhimento
e a reintegracao de criangas, adolescentes, jovens e adultos
excluidos ou em condi¢io de risco, ao estudar esses
problemas e desenvolver a responsabilidade coletiva com
os colegas nessa situagao.

Cultura e espaco escolar.

O modelo e a cultura escolar vigente produziram formas
rigidas de disciplina de tempos e espagos escolares, em
decorréncia do carater homogeneizador e massificador
de seus pressupostos. Portanto, se faz imperativo, repensar
e experienciar outras formas de organizagao e gestao dos
espagos e tempos escolares.

A constituicao de turmas com base na identidade cultural
(e por extensio por idade), ndo seria contraditoria a
formagao de grupos de estudantes com idades diferentes,
mas com os mesmos interesses. Esses grupos poderiam

ispor de tempo para realizar atividades com estudantes
di de t ra realizar atividad tudant
de idade e dominios diferentes, mas trabalhando em
parceria sobre temas de interesse comuns e horarios
periodicos reservados para essas atividades.

Os espagos escolares para acolher estudantes em sua
diversidade, precisam estar em sintonia com seus
respectivos ambientes culturais. Por isso, seria importante
que os alunos e as alunas decorassem os espagos escolares,
construindo uma convergéncia na diversidade de suas salas
de aula; inclusive com negociagbes entre colegas de uma
mesma turma e das outras que utilizam o mesmo espaco
em turnos distintos.

As institui¢des escolares podem prever em seus
calendarios periodos de tempo para manifestacdes
artisticas e de lazer, permitindo diferentes tipos de
manifestacao cultural daqueles que as freqiientam. Essas
atividades podem expandir-se quando possivel,
disponibilizando as institui¢des escolares para organizagao
de grupos culturais da comunidade e até mesmo se
constituindo em espaco de lazer nos finais de semana e
periodos nao-letivos.

Curriculo e grade curricular e organizacao disciplinar.

A educacao brasileira é extremamente rica em diversidade
de instituigoes e experiéncias pedagdgicas. No entanto,
quando se trata da organizagao curricular e de saberes
parece ser monolitica. Os curriculos na educagao regular,
tradicionalmente, foram organizados na forma de
disciplina e apenas a partir dos anos 1990, passamos a ter
experiéncias concretas nao-disciplinares. Por outro lado,
as experiéncias de educagao popular promoveram muitas
experiéncias nao-disciplinares, que s6 recentemente vem
sendo incorporadas as propostas pedagogicas das
instituicdes escolares formais.
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As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental (DCN-EF) e Médio (DCN-EM) garantem
ampla flexibilidade e diversidade pedagdgica, mas mantém
o modelo disciplinar® extremamente semelhante ao
definido na década de 19207. A fragmentacao dos
processos pedagogicos em disciplinas e séries sempre
trouxe preocupagdes aos educadores que procuram
alternativas (e ainda o fazem), aos limites impostos pelos
desenhos ordenadores dos curticulos. No Brasil, esta
discussao ¢ bastante antiga, aparecendo reincidentemente
na teoria pedagoégica nacional. No entanto, apés a
redemocratizacao do pafs e na busca por alternativas ao
modelo centralizador da Lei 5692/72, este questao foi
re-introduzida nos debates académicos sobre acgdes e
praticas interdisciplinares, uma vez que pesquisadores
procuravam romper com a excessiva especializacao dos
programas de pos-graduagao e na produgao de teses e
dissertacoes.

No debate pedagogico e didatico, as reflexdes ganharam
maior visibilidade a partir das obras de Fazenda®,
principalmente na década de 1990 que, fundada numa
concepecao fenomenoldgica de educagio, defendia uma
concep¢ao pedagbdgica auto-denominada de
Interdisciplinaridade. Essa concep¢do, que partia do
pressuposto que a educagao fragmentada seria fruto de
uma “patologia do saber” [Japiassu, 1974], defendia,
portanto, uma educa¢ao nao-disciplinar. Essa proposicao
contribuiu para reflexoes de educadores brasileiros quanto
a postura diante do conhecimento em sala de aula. No
entanto, num contexto de forte tradigao disciplinar e de
cultura profissional de professores especialistas,
generalizou idéias difusas de interdisciplinaridade como
praticas genéricas de relacao entre disciplinas. As efetivas
propostas curriculares e de praticas pedagdgicas na
concepeao de interdisciplinaridade, de Fazenda e seus
seguidores ainda sdo extremamente restritas.

No final da década de 1990 também, ampliou-se a
influencia no Brasil da Teoria da Complexidade, inspirada

no movimento pela Transdisciplinaridade. Formulada a partir
das obras de Edgar Morin, Basarab Nicolescu, Michel
Camus, entre outros, a Transdisciplinaridade procura
construir alternativa, entre outras questoes, do acesso a
produciao volumosa de saberes e dos problemas éticos
entre produc¢ao e mudanga social®. Essa teoria
apressadamente, passou a ser incorporada como forma
de organizaciao do trabalho pedagdgico e efetivamente,
com poucas excegoes, produziu também, genéricas
praticas de relagoes entre disciplinas.

No processo de elaboragio da proposta curricular, a
Interdisciplinaridade e a Transdisciplinaridade devem ser
tomadas como concepgdes pedagogicas, mas nio como
forma ou métodos de organizagao do trabalho em sala
de aula. Por outro lado, em que pese a forte tendéncia
por modelos de educagao nao-disciplinar — embora me
considere partidario dela -, eu penso que o momento ainda
¢ de manter um sistema disciplinar, devido a nossa forte
tradicao pedagdgica e a estrutura de formagao profissional
de professores. Em particular para os anos finais do Ensino
fundamental e para o Médio, em cursos com habilitagoes
especializadas por disciplina. No entanto, é fundamental
estabelecer diversas relagdes entre as disciplinas,
constituindo experiéncias e praticas coletivas entre
professores especialistas e turmas de estudantes, visando
superar a tradi¢ao e a cultura de segmentagao e
formalizacao dos contetdos escolares.

O curriculo, no entanto, nao pode ser confundido com
grade disciplinar ou ainda reduzido exclusivamente a ela.
E um perigo muito grande confundir reestruturacio
curricular com mudanga na grade disciplinar, pois corre-
se o risco de desencadear um luta corporativa por status e
mercado de trabalho®?. Neste sentido, a delimitagao dos
objetos de estudos e a defini¢ao dos temas das atividades
escolares, também nao poderiam definir prioridades em
fungao da grade disciplinar e sua carga horaria.
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E importante reconhecer que os ritmos e tempos da Da escrita da proposta curricular.
proposta pedagdgica podem ser distintos daqueles
organizados nas grades curriculares, mas a consolida¢ao
e desenvolvimento das propostas pedagogicas podem
requerer — ou desencadear processos que levem a
reorganizacdo das grades e campos de dominio das
disciplinas. Do ponto de vista legal, as DCNs para o
Ensino Fundamental e Médio definem areas do

A proposta curricular enquanto um documento formal é
também um instrumento de regulamentagao. Moreira, nos
adverte que

[...] se acentua é a importancia de se interrogar @
conexdo entre linguagem e podarfim de se

conhecimento da base nacional comum, que devem interrogar a conexo entre linguagem e paalém
ocupar, no minimo, 75% do tempo legalmente de se compreender como a teoria curriguamo
estabelecido como carga horaria minima. Isso permite as forma de autoridade textual, legitima determinada
institui¢bes escolares promover, constituir as suas pratica discursiva. Realca-se, assim, a necessidade
disciplinas, de forma que é possivel: [a] disciplinas reunindo de se compreender o curriculo como parte de uma

luta mais ampla entre discursos dominantes ¢

mais de uma area do conhecimento; [b] areas do ) RN o
subordinados, o que tem implicacdes préticas para ¢

conhecimento divididas em mais de uma disciplina; e [c]

discinli de dif tes 4 d modo pelo qual os/as professores/as acolhem @
isciplinas com partes de diterentes areas do experiéncias e as vozes dos estudantes [Moreird,

conhecimento. Para isso, basta que as areas do 1995a; 1].

conhecimento estejam contempladas em 75% da carga

hotaria minima.
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Essa questao também se faz presente nos processos de
Romper com o formalismo e o burocratismo. formulacio de Projetos Politicos Pedagdgicos e propostas
curriculares. Portanto, enquanto texto, a proposta
curricular, precisa [a] expressar a sua intecionalidade de
maneira objetiva, com textos claros para reduzir as
dubiedades; [b] reconhecer espagos para tratar com
diferencas, divergéncias e perfodos de transicao; e [c] se
constituir de mecanismos que permitam a sua revisao
periddica.

A educagao brasileira possui diversos regulamentos e
constitui culturas burocraticas muito fortes. As instituicoes
escolares sdo, ainda, excessivamente rigidas com: periodos
de avaliacdo; contabilizagio de notas e conceitos;
preenchimento de relatdrios e diarios de classe; etc. Nesse
sentido, ¢ importante propor a revisao (e lutar para que
elas acontecam), das normas que limitam as propostas
curriculares e as praticas pedagogicas, em todas as
instancias das secretarias e conselhos de educacao. Por
outro lado, é importante questionar e superar o
formalismo e o burocratismo, procurando liberar os
processos de aprendizagem e interagao, construindo novos
parametros de ordenamento legal, formal e burocratico,
que expressem as posicoes da proposta curricular e nao
que as limite.
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NOTAS FINAIS

Por tltimo gostaria de fazer um chamado a reflexdo: quem
produz propostas curriculares tem uma imensa
responsabilidade, pois define o que vai ser estudado e o
que ndo vai; os saberes que serdo disponibilizados e os
que serdo sonegados; define valores, padrées de conduta,
de linguagens, de pensamento, e estéticos. Estamos
definindo formas de regulacao da vida, da formagao de
identidades que estardo na arena disputando com outras
instancias de formacao humana.

Assim, ¢ fundamental que a proposta curricular reconheca
a diversidade e o direito a diversidade, assumindo
explicitamente a disputa cultural na sociedade, entre os
alunos e entre os professores.

E uma tarefa de grande implica¢ao, por isso nao devemos
nos furtar dela.

Curitiba, primavera de 2004.
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NoOTAS

1 As DCN-EF, em selArt. 3 — IV, cita como aspectos qye
“articulados visam garantir a vida cidada”: [a] a saude] [b]
sexualidade, [c] a vida familiar e social, [d] o meio ambiepte,
[e] o trabalho, [f] a ciéncia e a tecnologia, [g] a culturg e

[h] as linguagens. O
2ol
~

2 Os PCNs para o Ensino Fundamental adotam demas| &

Transversais: [a] Etica, [b] Pluralidade Cultural, [c] Me*io@

Ambiente, [d] Saude, [e] Orientacdo Sexual,Tigmas| Q

Locais (exclusivamente paraAisos Iniciais) e [glrabalho| =

e Consumo (exclusivamente paradAo®s Finais). g
w

3 Aqui ndo fazemos referencia a “Pedagogidfiio”, que 8
trata de acOes afetivas do professor em diregédo ao elur%,
mas nas manifestacdes propria das situacdes de intg rag”’;?to

humana presente no cotidiano das salas de aula. g
@)

4 Alguns destes grupos de convivio se expressam a pairir 8e
elementos estéticos e politicos mais definidos com
Punks énarco Punks; Sharp; Hip Hop e Skinheads. Ou
com énfase estética acentuada, mas menos politicos
Darks e Géticos; o Havy Metal, os Grunchs e o Funk; oytrgs
gue articulam com “ondas de época” (como os adeptq
movimento countrydas tecno-house). Ha aqueles qud
articulam os padrdes de identidade a partir de uma re ag%b
com a violéncia como as Gangs de Bairros, de adeptps @e
algumas lutas marciais, e de segmentos violentos das
Torcidas Oganizadas de Futebol; ha os que se produz
partir da identidade religiosa como o do Movimento Go
Atletas de Cristo; Movimento “Quem ama espera”. Em
em crise, ha aqueles que uma identidade a partir de p
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politico como Juventudes partidarias e Movimento
estudantil.

5 Mesmo nos anos iniciais do Ensino Fundamental, que, na
maioria das instituicées, ttm um professor polivalente como
regente das turmas, mas os planejamentos, boa parte dos
materiais didaticos, e os sistemas e relatos de avaliacao se
organizam em disciplinas.

6 Em selArt. 3°inciso IVb as DCN-EF definem as areas de
conhecimento, como sendo [a] Lingua Portuguesa, [b]
Lingua Materna, para populacdes indigenas e migrantes,
[c] Matemadtica, [d] Ciéncias, [e] Geografia, [f] Histdria,
[g] Lingua Estrangeira, [h] EducacAdistica, [i] Educacéo
Fisica, [j] Lingua Estrangeira (a partir do quinto ano) e [l]
Educacao Religiosa (regulamentada na forma do art. 33 da
Lei 9.394, de 20 de dezembro de 199&.DCN-EM
definem o seguinte quadro disciplinar: [a] Lingua
Portuguesa, [b] Lingua Estrangeira, [c] Matematica; [d]
Histoéria, [e] Geografia, [f] Ciéncias da Natureza, [g]
Educacéo Fisica e [h] EnsinoAlide. No Ensino Médio, as
disciplinas sé@o as de: [a] Biologia, [b] Fisica, [c] Quimica,
[d] Matematica, [e] Historia, [f] Geografia, [g] Sociologia,
[h] Antropologia, [i] Politica, [j] Lingua Portuguesa, [K]
Lingua Estrangeira Moderna, [I] Educacgéao FisicaArtgs
e [n] Informética.

" A restrita alteracdo do modelo disciplinar da educagéo
brasileira, em 60 anos, pode ser facilmente percebida com
uma rapida comparacdo ao desenho curricdiadécada
1920, composto por; [a] Lingua e Literatura Portuguesa e
Latina, [b] Linguas Estrangeiras Moderna, [c] Matematica,
[d] Geografia, [e] Historia, [f] Fisica, [g] Quimica, [h]
Historia Natural e Cosmografia, [i] Filosofia, [j] Sociologia,

[I] Desenho, e [m] Instrucdo Moral e Civica.

& Ver principalmente:AZENDA, Ivani Catani .A. Integracéo

e Interdisciplinaridade no Ensino Brasileiro. Sdo Paulo,|Ed.
Loyola, 1979; RZENDA, Ivani Catani .A.
Interdisciplinaridade - HistoriaTeoria e Pesquisq.
Campinas, Papirus, 1994AFENDA, Ivani Catani .A. (ay)
Praticas Interdisciplinares na Escola. Sdo Paulo, Cortez,
1991 e RZENDA, Ivani Catani .A. (ag) Transformacoeg
contemporaneas do conhecimento. Campinas, Papirus,
1995.

® Ver neste sentido: FREAB, Lima de; MORIN, Edgar &
NICOLESCU, Basarab Carta de transdisciplinaridgd
Primeiro Congresso Mundial deransdisciplinaridade
Convento dérrabida, Portugal, 2-6 de novembro de 19
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10 Eu pude presenciar em muitas instituicdes escolarnes
particularmente na Rede Estadual de Educacgé&o do Par
lutas acirradas, por vezes surdas e em outras explici
quando da reganizacéo das grades curricular
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