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APRESENTAGAO

A educacio brasileira, a partir da década de 1990, vem
processando uma série de experiencias inovadoras. Parece
haver uma necessidade (quase que compulsiva) pelo
“novo”, através do qual certas receitas antigas, vestidas
em novas roupagens fazem um sucesso meteorico,
adquirindo um brilho notavel para a seguir converter-se
num ténue reflexo, e as vezes nem isto. Desta forma varios
processos envolvendo uma série de tendéncias, estratégias,
técnicas, métodos vém se mesclando, interagindo,
amalgamando-se, construindo ecletismos... Uma das
vertentes mais fortes deste processo da-se em torno das
relagoes de disciplinaridade e, em particular, de diferentes
proposi¢oes e concepgoes de Interdisciplinaridade.

Criou-se, porém, um cenario de intensa confusao, com
diferentes interpretagSes para inter, multi e
transdisciplinaridade, as vezes com a criagao de mitos e
esteredtipos que impoem maneiras restritivas de se realizar
as relacoes de disciplinaridade?. A intencao deste texto ¢
a de refletir sobre diferentes conceitos e compor um
quadro conceitual, mesmo que limitado e provisério, que
ajude a organizar o debate e as praticas pedagdgicas. Vale
lembrar que ¢ parte de um estudo mais amplo, ainda
inconcluso (e parece que sempre vai estar).

Marcos Cordiolli
Verao de 2002

v
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UMA TRADICAO DISCIPLINAR

O desejo de racionalizagdo, dos séculos XVII e XVIII,
levou a uma especializacdo crescente, com recortes e
delimitagbes que definiram novas ciéncias. No século XIX,
em uma nova virada, agora com duas vertentes, por um
lado o ser humano passa a ser visto como objeto a ser
estudado e investigado, promovendo o surgimento de
diversas ciéncias humanas. Por outro, a ciéncia passou a
converter seu produto em tecnologia e esta em insumo
produtivo, de forma que a corrida por novas descobertas,
mais do que antiga gloria, agora gera royalties (e, por
extensao, remunera¢ao). Também contribui para isto o
desenvolvimento tecnolégico e aampliagao dos processos
de alfabetizacao e acesso a ciéncia, de forma que se tem,
portanto, mais pessoas pesquisando e aumentando o
interesse pelos saberes produzidos.

O volume de saberes acumulados passou a requerer e a
estimular mais e constantes especializagdes, promovendo
o surgimento de especialistas em temas cada vez menores
e especificos, necessitando, portanto, da composi¢ao de
pesquisadores de diferentes areas, constituindo a inter, a
trans, a multi, a pluri e a polidisciplinaridade.

Segundo algumas estimativas, os campos especificos do
conhecimento situavam-se entre 25.000 e 30.000 no inicio
da década de 1990, com publicagao de mais de 70.000
revistas académicas (Hunt apud Hernandes & Monstserrat
[1995]). A produgao de saberes e dados disponiveis esta
aumentando em proporg¢des geométricas e
potencializando-se ainda mais pelas novas tecnologias da
informagao, que também se renovam em periodos de
tempo cada vez mais reduzidos.

v
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A grade curricular definida pelas Diretrizes Curticulares
Nacionais (DCNs) para o Ensino Fundamental [Brasil,
1998a] e Médio [Brasil, 1998b] estd constituida a partir
das areas do conhecimento de Lingua Portuguesa,
Matematica, Historia, Geografia, Ciéncias da Natureza,
Ensino da Arte e Educacgao Fisica. Nos anos finais do
Ensino Fundamental, inclui-se a Lingua Estrangeira
Moderna. Ja, no Ensino Médio, as areas sao as de Biologia,
Fisica, Quimica, Matematica, Histéria, Geografia,
Sociologia, Antropologia, Politica, Lingua Portuguesa,
Lingua Estrangeira Moderna, Educacao Fisica, Artes e
Informatica?.

As Diretrizes Curticulares, ao definirem a organizagao
curricular em areas do conhecimento, fizeram uma opgao
disciplinar entre diversos modelos possiveis, inclusive
algumas de significativa importancia implantadas em
outros paises e em escolas brasileiras®. A partir das areas
do conhecimento, definidas pelas DCNSs, as escolas
organizam as disciplinas em curticulos e os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) apresentam as proposigoes
de Bloco de Contetdos para cada uma delas.

A mudanca mais significativa introduzida pelos PCNs foi
o deslocamento dos processos de formagao de valores e
condutas do campo disciplinar* para um outro proptrio, o
dos Temas Transversais (ver, neste sentido, Cordiolli
[1999], [2001a] e [2001b]). A concepcao de
transversalidade estd fundada em a¢Ges pedagogicas para
a mudanga de valores e condutas que nao podem estar
restritas a atividades de “ensino” mas a processos
permanentes e reincidentes. Esta concepgao, entretanto
ainda nao foi devidamente, compreendida uma vez que
¢, em geral, confundida com atividades de conteudos ou
com a transdisciplinaridade.

Nas propostas curriculares e nos materiais didaticos
brasileiros, podemos constatar que alguns conteudos ou
metodologias sao incluidos sem questionamento sobre
necessidade ou pertinéncia a turma que vai estuda-los.

Outras disciplinas firmaram limites rigidos, de forma a
dificultar a interconexao e intercambios até com temas
similares de outras areas. Ha, ainda, professores formados
/ praticantes de modelos pedagdgicos tigidos a ponto de
nao se propor a mudangas ou recusando-se, simplesmente,
a discutir propostas distintas das suas.

Encontramos, também, tradi¢oes corporativas, expressas
em disputas por mercados de trabalho constituidos pela
oferta de disciplinas (e da extensdo da respectiva carga
horaria), como forma de manter ou ampliar espagos de
atuagao dos profissionais da educagio.

Na Educagio Superior, esta situa¢ao estd agravada com a
forma de contratacdo e organiza¢iao de professores,
geralmente por departamento ou cursos responsaveis
pelas ofertas das disciplinas. Geralmente estes nao estao
articulados com as propostas pedagogicas e as formas
com se organizam os saberes dos cursos a que as muitas
das disciplinas se destinam.

Areas de referéncia das ciéncias e disciplinas escolares

As disciplinas escolares surgiram como uma
correspondéncia as areas de referéncia da ciéncia. E
importante frisar que, atualmente, mesmo as disciplinas
da Educacdao Superior, inclusive diversas das pos-
graduagoes, ja nao correspondem diretamente a areas de
produgio de saberes, pois estas foram subdivididas e/ou
recompostas em linhas de pesquisas especificas com
objetivos mais delimitados, requerendo a cooperacao
constante entre pesquisadores num amplo movimento
inter, trans e multidisciplinar. Somente os dados
apresentados por Hunt, citados anteriormente, expressam
a dimensao e a complexidade da produ¢ao académica na
atualidade. Em termos académicos, podemos dizer que
nao ha mais uma disciplina académica de historia,
geografia, quimica, fisica, biologia etc., mas corresponde
a um conjunto de subdisciplinas (como histéria das

v
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mulheres, do cotidiano, das mentalidades) ou em sub-
areas (como bioquimica, biofisica, fisico-quimica etc.)
que articulam mais de uma area de referéncia.

Na pratica pedagdgica, quando se enuncia um problema
ou se dispoe a examinar um tema, parte-se de um ponto
especifico do conteido, no entanto acaba-se por ter a
necessidade de caminhar em dire¢des para formar uma
visao sobre os temas ou problemas estudados. As
dificuldade de professores em conduzirem os seus alunos
pelos campos de diferentes disciplinas acaba esbarrando
em situacoes de isolamento e conflito. Neste sentido,
diversas experiéncias curriculares e de organizaciao do
trabalho pedagégico vém se desenvolvendo com o
objetivo de superar estas situagoes, e, como toda mudanga,
geram duvidas, insegurangas e erros®.

UMA DIFERENCIACAO ENTRE SABER
E CONHECIMENTO

Na literatura pedagodgica, os termos “saber” e
“ . oA s o
conhecimento” vém sendo utilizados indistintamente;
parece-me necessario, portanto, investigar o estatuto deste
dois conceitos. Para isto, apresento a hipdtese explicativa

a seguir.

A primeira dimensdo setia a do dadb, definida como a
menor unidade produzida pela sensibilidade sobre o
mundo, que pode ser desde um dado numérico
propriamente dito, como um conceito, uma defini¢ao ou
uma afirmacdo. Quando reunimos uma série de dados,
articulando-os num contexto dotado de significacao,
passamos a ter uma zformagao. Assim, podemos ter o dado
de inflacido no meés de agosto de 1999 e a informagao,
ampliando este dado, sobre o significado ou impacto deste
indice sobre a economia brasileira. Os dados podem, por
exemplo, ser uma data histérica ou caracteristicas de um
elemento quimico e, quando em associa¢ao a outros dados,
podem trazer a informagcao, respectivamente, sobre a
importancia histérica desta data ou de um fenémeno fisico.

O conceito de “saber” pode ser associado a uma
abordagem - coerente ou nao - sobre aspectos da realidade.
Saber seria, portanto, uma maneira de dotar de sentido
um conjunto de dados ou informagoes. Assim, tanto as
formulagoes de um médico e suas prescri¢oes alopaticas,
como as correspondentes de um homeopata ou ainda as
formas populares de tratamento de saude a partir de ervas
e emplastos domésticos podem ser definidas como
saberes.

v
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O conhecimento corresponde, entdo, as diferentes
articulagbes dos saberes pelos individuos ou mesmo
coletivos. Assim, duas pessoas, que tém acesso aos
mesmos dados, informacoes e saberes, configuram de
forma diferente constituindo conhecimentos distintos,
devido as suas experiéncias, inflexdes ideoldgicas etc. O
conhecimento é, portanto, o processo de dotar de
significados os dados, informagoes e saberes. Também ¢é
importante tomar o conhecimento como um processo
que transcende a logica basica, cujo sentido nao se da
apenas por um conjunto de elementos organizadores do
processo cognitivo, mas esta associado tanto ao contexto
social quanto a experienciacao afetiva ¢ emocional do
individuo que o conhece.

E como a escola lida com isto? A escola seleciona parte
destes saberes e os organiza em / e por intermédio de
suas propostas curticulares. Dos saberes disponiveis, a
escola seleciona uma parte daquilo que a sociedade
sanciona. Ou seja, dos saberes que a sociedade reconhece
como importantes para as novas geragoes de criangas ou
de profissionais, a escola seleciona uma parte. A escola
nao trata de saberes condenados, nao sabe de instituicoes
oficiais que ensinam atos de terrorismo por exemplo,
embora, numa situacdo de grave conflito social, seja
possivel que escolas incorporem estes saberes as propostas
pedagogicas. O racismo e a discriminagio, oficialmente
considerados crimes em nosso pais, viraram tema escolar
em algumas sociedades que os aceitavam e, em alguns
€asos, até os incentivavam®.

O professor tem como “matéria-prima” saberes da
sociedade que podem ser selecionados e sistematizados
le na forma de saberes escolares. Os saberes escolares
sao, portanto, resultantes da apropriagao pedagogica dos
saberes da sociedade pelas escolas, pelos professores e
pelos materiais didaticos (ver neste sentido ver Santos

[1995]).

O professor, por sua vez, constitui um outro
conhecimento, o pedagogico, que se articula a partir das
varias disciplinas que tematizam as praticas pedagogicas
(como a didatica, a historia, a sociologia, a antropologia, a
filosofia, a psicologia da educagao). Também inclui os
saberes tacitos dos professores, que se formam individual
ou coletivamente e sao incorporados ao conhecimento
do professor das mais diferentes maneiras.

A defini¢ao de curriculo escolar tem sido um dos pontos
mais polémicos do debate pedagdgico. Mas vamos toma-
lo enquanto um campo de disputa de formagao de
identidades dos alunos. Portanto como um espaco de
organiza¢ao de saberes, valores e sentimentos que podem
ser respectivamente ensinados, formados e experienciado.
O objetivo a formacao de identidade nas novas geragoes
de criancas e/ou trabalhadores (ver, neste sentido, Silva

[1995]).

Ao pretendermos tomar o curriculo como um campo de
disputa, faz-se necessario percebé-lo em suas diferentes
dimensdes. Propomos aqui trés momentos: a) enquanto
curriculo formal, aquele que esta esctito e registrado como
curriculo oficial, com o estatuto de norma a ser seguida
pelos professores; b) enquanto curriculo em movimento,
ou seja, como referéncia para agao pedagogica que se
materializa no trabalho do professor ou das equipes
pedagdgicas; e ¢) ha ainda os elementos do trabalho
pedagdgico, que excluem elementos do curticulo formal
ou incluem outros por conta propria, compondo um
“curriculo oculto”, que nao aparece na documenta¢io
escolar mas existe de fato.

Os saberes escolares sao sempre uma sele¢ao definida
pelos curriculos, que estabelecem o disponibilizavel ou
nio aos alunos. Mas, ainda assim, sio ordenados e
hierarquizados na forma correspondente as respectivas
propostas pedagogicas, dos materiais pedagogicos
disponiveis ou, ainda, por demandas sociais (como 0s
processos seletivos da Educagao Superior tém sido

v
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responsaveis pela introducao de diversos temas no Ensino
Fundamental e Médio sem que os professores concordem
com eles). Na organiza¢do das propostas pedagogicas,
aparecem ordenados em determinada seqiiéncia: a) lineat,
b) ascendente e c) escalonada. Expressam-se na
organizacao escolar a) por séries ou ciclos; b) distribuidos
em disciplinas; c) articulados por pré-requisitos; d)
ordenados por grades temporais e ¢) moldados por um
método da area do saber a qual a disciplina se articula.

As RELACOES DE DISCIPLINARIDADE

O termo snterdisciplinaridade invadiu a educagao
brasileira a partir da segunda metade dos anos 1980.
Gerando um grande conjunto de defini¢oes e propostas
que praticamente expressa tudo que pode ocorrer entre
duas ou mais disciplinas. Tal confusdo seguramente
complica o debate pedagdgico. Procurando contribuir
com a constituicao de quadro conceitual a partir da
hipétese explicativa que pressupde que as relagdes de
disciplinaridade podem ser organizadas em cinco nuicleos
distintos (intet, pluri, poli, trans e multidisciplinaridade)
com a mesma esséncia embora possam ser nomeadas de
forma diferente.

A Interdisciplinaridade

A interdisciplinaridade corresponde a produgao ou
processo de relagGes entre saberes, a partir de uma
disciplina ou de um tema sem as limitacdes de dominios
ou objetos impostos pela especializagao das ciéncias. A
caracteristica basica de uma agao interdisciplinar ¢ a de
pesquisador, estudioso, professor ou aluno que, ao
explorar um tema, recorte a conceitos e instrumentos de
outras areas do conhecimento ou disciplina.

No espago escolar” e académico, organizados em
disciplinas, a pratica interdisciplinar refere-se a agao que
parte de uma disciplina, mas utiliza de conceitos ou
instrumentos de outras para tratar das questoes previstas
em seus objetivos. O professor que atua numa perspectiva
interdisciplinar ¢ aquele que domina o contetdo de sua
area e recorre a outras disciplinas para explorar plenamente
os temas de que esta tratando. Numa proposta nao-

v
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disciplinar, todo tema, mesmo estando ancorado em uma
area do saber, requer praticas pedagogicas que tendem a
ser interdisciplinar.

Para alguns tedricos da filosofia da ciéncia, a divisdo em
disciplinas (tanto no meio académico como nas grades
curriculares) seria uma “patologia do saber”, um mal a
ser combatido (ver, neste sentido, Japiassu [1993]). Por
outro lado, setores ligados a fenomenologia, pressupoem
que toda forma de producgao de saberes ocorre
exclusivamente por meio da produgao coletiva, implicando
numa ac¢io relacional entre sujeitos/alunos e na
tematizagao das questoes que lhes dizem respeito imediato
(ver, neste sentido, uma importante analise em Veiga-Neto
[1995]). Para estes, a solugao mais plausivel seria a
efetivacdo de propostas curriculares nao-disciplinares
fundadas em praticas interdisciplinares.

Outros teoéricos procuram também mostrar que 0s
espacos de construcao dos saberes sao sempre sociais (e,
portanto, coletivos — pois ninguém “parte do zero”), no
entanto as formulacoes constituidoras do conhecimento
podem ser coletivas e individuais. A escola parece ter
inten¢do de que os processo coletivos de socializacao e
producio de saberes se déem em situagdes coletivas, mas
os de constituicio do conhecimentos sejam individuais
(ver, neste sentido, Bianchi & Jantsch [1995]).

A interdisciplinaridade ndo é, portanto, justaposicao ou
articulagao de disciplinas ou conteudos. Também nao
corresponde a qualquer pratica que reina mais de um
professor ou disciplina. Representa sim a iniciativa de partir
de um objeto, posicionado no campo de uma disciplina,
requerer que professor e turma utilizem conceitos e
instrumentos de outras disciplinas.

Vejamos um exemplo: um professor de Ciéncias Naturais
esta tratando da Amazonia. O texto utilizado afirma “caso
0 desmatamento da Amazonia continue neste titmo, em
X anos poderia ocorrer um desmatamento completo da

floresta”. Supomos que o aluno pode tomar esta frase
como uma afirmativa, e, entdo, o professor de Ciéncias
Naturais pode expor ou otientar os alunos a compreender
o que ¢ um discurso na condicional. O professor continua
sendo de Ciéncias Naturais, a aula permanece desta
disciplina, mas utilizando instrumento de Lingua
Portuguesa. Seguindo pelo mesmo exemplo, o professor
e a turma poderiam fazer incursoes pela Historia (tratando
da conquista da Amazonia), pela Geografia (abordando
problemas econoémicos e politicos) e assim por diante. O
professor e a disciplina de Ciéncias Naturais praticam
interdisciplinaridade ao tratar de seu contetdo, pois
superam as barreiras das disciplinas em dire¢ao a outras
areas sempre que sentem esta necessidade.

A Multidisciplinaridade

Na perspectiva académica, a multidisciplinaridade realiza-
se na reuniao de especialistas de diferentes areas ou de
atividades de mais de uma 4rea, necessariamente com um
viés comun € articulados cooperativamente.

Quanto a escola, podemos ter um momento em que duas
ou mais disciplinas rednam-se para atuar em conjunto
sobre um mesmo tema. Podemos ter uma situagao, como
no exemplo anterior, em que Ciéncias Naturais e
Geografia atuem conjuntamente estabelecendo uma
pratica multidisciplinar. Ainda assim, estas duas disciplinas
poderiam ter necessidade de estabelecer uma relagao
interdisciplinar, por exemplo, com Histéria ou Lingua
Portuguesa pelos motivos enunciados anteriormente.

A Transdisciplinaridade

A transdiciplinaridade estabelece canais comunicantes,
pois um especialista de uma area utiliza saberes de outras
disciplinas promovendo diferentes interconexdes. Na
pratica académica, isto ¢ muito comum em atividades
colaborativas, nas quais professores e pesquisadores
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promovem dialogos de pontos de vistas diversos (ndo no
sentido da diferenca ideoldgica ou metodolégica) de
objetos.

Na pratica escolar, esta relagdo estaria nos dialogos
articulados entre disciplinas e professores, em tempos
diferentes, respeitando seus ritmos, tempos e
ordenamentos de trabalho.

Retomando o exemplo anterior, podemos ter a disciplina
de Ciéncias Naturais que trata da Amazonia, num tempo
e numa perspectiva, mas que nao se desvincula da forma
em que Historia e Geografia tratardo deste mesmo assunto
em outros momentos (inclusive em anos seguintes).

A Pluridisciplinaridade

A pluridisciplinaridade traduz as relagoes entre disciplinas
diferentes, sem ponto de contato comum, mas que
possibilita a elaboracao de mapas de saberes sobre temas
diversos. Aqui se dispensa o viés comum € 0s aspectos
colaborativos da multidisciplinaridade.

Podemos afirmar que a forma como funcionam boa parte
das escolas com ligagGes apenas formais entre diferentes
temas seria uma forma plurisdisciplinar, isto se expressa,
por exemplo, em processos de verificagio de
aprendizagem mais gerais (como o Exame Nacional do
Ensino Médio — Enem e do Exame Nacional de Cursos
- ENC, sistematizacao de conteudos etc.).

A Polidisciplinaridade

A polidisciplinaridade implica em ag¢oes que tratem de
questdes gerais referente as diferentes disciplinas ou areas
da produ¢ao académica, como o estatuto epistemolégico
da producio do conhecimento; a dimensao ética de
pesquisas; os processo de apropria¢ao, produgao e
socializacao de saberes etc.

No ambito da escola, a polidisciplinaridade trata das
diferentes formas como as disciplinas se posicionam diante
de situagoes pedagogicas como a elaboragao de atividades,
de avaliagao, de planejamento etc.
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CONCLUINDO

Espero que estas proposi¢oes sirvam como elemento de
reflexdao e nao com processo inquisitivo dos que estatiam
ou nao realizando corretamente as propostas aqui
enunciadas. Por isso, prefiro olhar para a pratica pedagogica
e propor pelo menos quatro formas de atuagao: a) uma
disciplina ou professor utilizando ferramentas e saberes
de outra disciplina para atingir os objetivos da turma; b)
um professor de uma disciplina suspendendo ou alterando
o seu planejamento de trabalho para responder a
necessidades de outra disciplina; ¢) duas ou mais disciplinas
podendo atuar em conjunto num mesmo tema simultanea
e cooperativamente; d) um tema podendo ser estudado e
analisado por varias disciplinas, mas com ligagdes em
tempos diferentes.

Penso que assim podemos construir praticas pedagogicas
mais solidas e permanentes, que podem dialogar com
varias proposi¢oes pedagogicas, fortalecendo os coletivos
pedagogicos como sujeitos elaboradores e reflexivos de
sua propria situagao.

Curitiba, mar¢o de 2002 (o verdo ja esta indo com as
chuvas de marco...)
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1 Ana Ruth &apressaro contou a historia de uma profes

4 Este campo da formacéo esteve sempre locado em

NoOTAS

de matematica, que desejosa, em fqg
“interdisciplinaridade” entre matemética e ensino religic
apresentava atividades do tipo: “Jesus foi a feira com
24 laranjas para distribuir entre os apostolos¥s”. Uma d
amiga, que também atua no campo de qualificacdo do
me transmitiu um relato que ouviu: uma professora fez
prova supostamente “interdisciplinar’ para os alunog
terceira série, e conseguiu isto com um rol de 60 que
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de todas as disciplinas... E poderiamos arrolar muitas qutras

historias, que seriam alegdricas se ndo expressa
algumas tragédias realizadas em nome
interdisciplinaridade.

1925, quando era composta por Lingua e Litera
Portuguesa e Latina, Linguas Estrangeiras Moder
Matematica, Geografia, Historia, Fisica, Quimica, Histg
Natural e Cosmografia, Filosofia, Sociologia, Desenh
Instrucdo Moral e Civica.

3 Ha uma proliferacdo de curriculos baseados em teg

geradores, projetos, em rede, em espiral, em ndclg
complexidade etc, queganiza os saberes em outras forn
que néo a de disciplina.
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disciplina, inicialmente, foi a de Instrugdo Moral e Civi
depois Educacao Moral e Civica, posteriormente para
Ensino Religioso e, em parte, por aquelas associa
ciéncias humanas como Historia, Geografia, Filosofia
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Sociologia.

5Também esbarram em radicalismos ou de mitos que as vezes
detonam conflitos que opdem partidarios das antigas e novas
proposicoes, ou entre adeptos de concepgodes diferentes para
as novas questoes.

6 Por exemplo, alguns saberes médicos ja foram proscritos
da sociedade (como a homeopatia e a acupuntura),
posteriormente passaram a ser tolerados e, quando liberados,
passam a ser estimulados, as vezes, a compor propostas
curriculares.

7 Quando me refiro a espaco escdiago referéncia tanto a
educacédo basica como supermrespaco académico, aos
espacos de pesquisa e extensdo, universitarios ou nao.
Reafirmo isto, pois, numa recente conferencia para
professores de uma instituicdo de educacao suptrior
guestionado porgue eu havia mencionado apenas escolas,
se 0s meus exemplos e formula¢des advinham “da academia
universitaria”? Felizmente pudemos até rir — 0 questionador
e eu — mas tomei como decisao nao ignorar certos aspectos,
as vezes de formulacao lingtiistica, de nossa cultura.
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