Elementos para gestdo do trabalho pedagégico em
Educacdao de Jovens e Adultos

A educacio brasileira durante o século XX institui
o sistema de escola funil, com dispositivos perversos
de progressao / reten¢ao, “selecionava’” os educandos
que podiam permanecer na escola. Os dispositivos
de progressdo / reten¢io mostravam-se como
meritocraticos, porém, expressavam — cOmo se
mostrou mais tarde — a exclusao dos segmentos da
populagio mais oprimidos, explorados e
discriminados das etapas mais superiores de
escolarizagao. Assim, a escola funil escolarizou os
filhos da elite e permitiu a ascensao social de alguns
pequenos grupos das classes populares. Mas o
objetivo massivo fol qualificagao social das classes
populares para o emprego industrial, para a vida
urbana e para os padroes de consumo
contemporaneos. Mas, os excluido sem sua totalidade
eram pobres, em particular os afros e indigenas-
descendentes.

A Educaciao de Jovens e Adultos ¢, antes de tudo,
um instrumento de justi¢a social, que visa corrigir os
efeitos da escola funil e reduzir as desigualdades entre
os diferentes grupos sociais de nossa populagao. As
pessoas que foram excluidas da escola e aquelas que
nio puderam freqlienta-la tém direito a escolarizacao,
mesmo que tardia, e a fazem pela EJA.

A titulacdo e certificacdo da escola funil era um
importante instrumento de ascensao e status social,
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sendo supostamente reconhecido que os que
atingissem os seus estagios mais altos deveriam aos
méritos individuais dos educandos. Ainda hoje, de
maneira implicita, encontramos — entre educadores
e na populagio — forte adesao a idéias para-cientificas
de “dom” para a aprendizagem ou estudo, que
justificariam os méritos obtidos pelos poucos que
superaram todas as etapas de obstaculos e
conseguiram as certificagoes.

A universalizacio do acesso ao ensino
fundamental regular, nos anos 1990, produziu graves
crises nas escolas, pois os educadores desprovidos
dos dispositivos de exclusao enfrentam grandes
problemas para estimular os educandos a
aprendizagem e para conter a indisciplina. A EJA,
pelo contrario, pressupoe que todos tém condicao
de aprender, no entanto, isto em tempos e processos
particulares.

Os curriculos estavam organizados com grades
disciplinares rigidas e conteudos prescritos cujos
critérios de escolha era a relevancia para inclusio nos
grupos sociais dominantes e nas elites intelectuais do
pais. As propostas curriculares no Brasil sempre
excluiram os saberes populares, as diferengas regional,
as diversidades culturais (em particular, dos indigenas,
africanos, arabes e eslavos) e as particularidades de
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ritmos de aprendizagem (especificamente daqueles que
tinham restricao ao acesso a bens sociais).

Os educadores brasileiros, que até os anos 1950,
possufam status social que supostamente os inclufa nos
circulos culturais dominantes assumiram posturas
perversas de adesao aos modelos educacionais elitista.
Assim, foram, em grande parte, parceiros das propostas
educacionais elitistas e excludentes. Reforcando as
praticas pedagogicas arcaicas e 0s processos avaliativos
excludentes que titulavam apenas “os de maior mérito”,
reproduzindo as relagdes de poder e o status social.

Algumas correntes de educadores de esquerda
discordavam dos conteudos oriundos da classe
dominante e denunciavam as manipula¢des ideologicas,
mas nao rompiam com o modelo da escola funil.
Acreditando que o acesso das classes populares aos bens
culturais — e em particular ao conhecimento sistematizado
numa versao critica — os converteria em sujeito das
mudangas sociais. Infelizmente ighoravam a importancia
da experiéncia social nos processos de alteracao da
consciéncia humana e dos saberes populares como
produtores de identidade social. A EJA, para estes
segmentos, era apenas uma adaptagao dos conteudos
centrais da educagao regular.

A efetiva ruptura com a escola funi/ veio com a
experiéncia educagao popular implementada fora das
instituigoes escolares, organizada por movimentos
populares ou por articulacao de educadores voluntarios
a partit, principalmente, da década de 1950. A experiencia
conduzida Paulo Freire tendo por lema “ensinar a ler,
lendo o mundo” foi referencia para as formas de educar
que efetivamente rompiam com a escolarizacao
tradicional. Organizando atividades pedagbgicas que
respeitavam os ritmos aprendizagem dos educandos e

constituiam as comunidades em sujeitos de
aprendizagem e nao em objetos de ensino; o educador
deslocava de seu papel quase #zessianico de “mensageiro
de um saber exteriot” para o de organizador de situagoes
de aprendizagem e mediador entre os saberes das
comunidades e as formas sistematizadas de
conhecimentos produzidas pela humanidade. O
educador se constitufa em ponte entre a experiéncia
cotidiana dos educandos e as diferentes manifestacoes
e bens culturais de nossa espécie. As salas de aula
improvisadas convertiam-se em espagos de producao
de saberes de educandos e suas comunidades,
contribuindo decisivamente para a formagio de
identidades populares com o resgate da dignidade
humana.

A expansao dos movimentos de educagao popular
levou a implementacao de politicas publicas que inclufam
a EJA em institui¢oes escolares. O Mobral, nos anos
1970, foi uma das primeiras instituicdes com esta
finalidade, sendo posteriormente substituido pelos os
centros de ensino supletivo. No entanto, estas instituigdes
implementaram curriculos e encaminhamentos
pedagodgicos similares ao da escolarizagdo regular,
tendendo a reproduzir os mesmos problemas.

Nos anos 1990, este processo foi invertido: as
experiéncias dos movimentos de educagao formal e
concepgao freiriana de educacdo chegaram a
escolarizaciao formal em diversas redes publicas de
ensino constituindo o movimento Escola Cidada. Os
resultados elevados da qualidade educacional destas
redes escolares legitimaram perante os educadores as
formulagbes construidas nas experiéncias dos
movimentos populares de EJA na segunda metade do
século XX.




As formas de gestao do trabalho pedagogico em sala
de aula na EJA, coerente com este processo, e nesta
preceptiva, requerem trés grupos de agdes fundamentais:
(a) a elaboracao do diagnéstico/perfil sécio-
antropolégicos do ambiente cultural do educando; (b) a
permanente reescrita das reconstitui¢oes das historias
de vida do educandos; e (c) a organizagao compartilhada
de temas de estudos contextualizados e
problematizadores, que expressem interesses e
necessidades dos diferentes grupos da turma. Paraisto é
fundamental ao educador promover na gestio do
trabalho pedagogico (a) a identificacdo da diversidade
cultural e geracional das turmas de EJA e (b) a
organizacao compartilhada dos temas de estudos.

Identificag¢Go da diversidade
cultural e geracional.

As turmas de EJA constituem ambientes escolares
varidveis, nas faixas de idade, de naturalidade, de
profissoes, de ambientes de convivio, entre outras,
combinada a grandes riquezas experiénciais dos
educandos. As organizagdes tematicas tém se
diferenciado os trés grandes grupos da EJA, ou seja, os
jovens, os adultos e os de maior idade. Esta diferenciacao
tem possibilitado nao apenas um reforgo das identidades
e necessidade especificas de cada grupo, mas também e,
fundamentalmente, um dialogo inter-geracional nas salas
de aula da EJA.

Neste sentido, ¢ fundamental, processo de
identificacao do perfil das turmas e das caracteristicas
de cada educando. Assim, as atividades pedagogicas
devem permitir ao educador (e as turmas) identificar
elementos dos ambientes de convivio, estabelecendo a

troca de suas impressoes de mundo, possibilitando
mediagGes de seus codigos culturais e potencializando
os processos de aprendizagem colaborativa.

A diversidade das turmas, neste sentido, a0 invés de
ser um problema torna-se o potencial de trabalho
pedagogico. Partindo das diferentes leituras de mundo,
e em atividades organizadas e mediadas pelos
educadores, tem-se a possibilidade de respeitar os ritmos
e processos de cada educando e construir parcerias
solidarias e colaborativas de aprendizagem. Este
encaminhamento pedagogico também estabelece
coletivos que podem re-significar e/ou formar valores
fundados na solidariedade e no respeito mutuo,
contribuindo para a ampliacao das concepgoes
humanistas de vida e para a constitui¢ao de espagos de
efetiva vivéncia ética, condi¢do necessaria para o
exercicio da cidadania.

A organizagao compartilhada
dos temas de estudos.

A organizagdo dos temas e atividades esta fundada
na problematizacao da vida cotidiana, articuladas pelas
categotias de conbecimento/ ciéncia, cultura e trabalho. Estas
categorias, nao sao escolhas aleatdrias, mas permitem
pensar a sociedade em sua complexidade de relagSes
sociais, compreendendo a complexidade da vida humana
como produtora de bens materiais e simbolicos.

Os temas de estudos formulados pelos educandos,
constituem como encaminhamentos pedagogicos para
aprendizagem, mas também como instrumento social,
pois organizam espago de constitui¢ao do
conhecimento, permitindo rever tanto os saberes do
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ambiente cotidiano, como aqueles acessados
desconexamente nas diferentes midias. Portanto, a
instituicao escolar é responsavel por questionar e ajudar
os educandos a re-ordenar os saberes que trazem consigo,
sem, no entanto, desqualifica-los, mas permitindo tanto
a problematiza¢ao quanto a contrasta¢ao reflexiva, com
os referenciais de saberes sistematizados acessados a
partir das aulas por orientacao do educador, em particular,
nos materiais didaticos disponiveis. A aprendizagem, na
EJA, ndo tem como resultado a substitui¢ao dos saberes
dos educandos por outro (considerados supetiores ou
melhores), mas em processos efetivos de constituigao
do conhecimento e de aprendizagem significativa.

A leitura do mundo, no ambiente coletivo da sala de
aula, compartilhando, com os colegas, experiéncias,
saberes e codigos culturais, permite ao educando o

estabelecimento de relagdes fundadas na ética com as
mediagbes necessarias para apropriagao de bens culturais.
Portanto, nao se trata de desqualificar, nem de substituir
a cultura do educando, mas constituir mediacGes do local,
com o universal e com o classico, a partir de criticas
sustentadas em principios humanistas — tanto éticos
como estéticos. Assim, os educadores podem constituir
ambientes de aprendizagem para a analise reflexiva de
posturas discriminatérias (em particular racistas e
sexistas), do reconhecimento das situagoes de exploracao
e opressio, constituindo bases para a formagao de
sujeitos capazes da critica com ética e a ag¢do para
expandir seus espagos de cidadania.
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